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0. Sarrera 
 

Hezkuntzarako eskubidearen eta aniztasuna baliotzat hartzen duen hezkuntza 

inklusiboaren aldeko borrokak badu garapen historiko bat, denboraren poderioz aurrera 

egiten ari dena. Ikasmaterial honen bidez, bilakaera hori argitu nahi da, gizartearen eta 

hezkuntzaren eta eskolaren funtzioaren arteko harremana ulertzearen garrantzia 

erakusteko, inolako bazterkeriarik gabeko pertsona guztientzako hezkuntza inklusiboa, 

ekitatiboa eta kalitatezkoa bermatzeko erronkan. 

  



4 

 

 

1. Aniztasunarekiko begirada gizartean  
 

Askotan entzun dugu galdera hau: "Normala izango naiz?". Alde batetik, 

homogeneotasunaren ikuspegiak bereizten ditu ikasle arruntak eta “desberdin” gisa 

sailkatutako ikasleak (hezkuntza-premia bereziak, etorkinak, eta abar). Hala ere, 

heterogeneotasunaren logikak onartzen du pertsona guztien aniztasuna (Muntaner et al., 

2016). Bigarren jarrera horri jarraituz, pertsona bakoitza besteen aldean desberdina dela 

ulertzen da; beraz, aniztasun hori elementu aberasgarria da eta balio positiboa du 

gizartearentzat. 

 

Horrela, gizartean dagoen aniztasuna errealitate ukaezina da; gainera, gero eta 

nabarmenago agertzen ari da ikastetxeetan. Hezkuntza, Zientzia eta Kulturarako Nazio 

Batuen Erakundeak (UNESCO, 2017b) honela definitzen du aniztasuna: “pertsonen 

arteko desberdintasunak, arrazaren, etniaren, generoaren, sexu-orientazioaren, 

hizkuntzaren, kulturaren, erlijioaren, adimen- eta gorputz-gaitasunaren, klasearen eta 

migrazio-egoeraren araberakoak izan daitezkeenak” (7. or.). 

 

Kategorizazioetan erortzeko asmorik gabe, pertsona bakoitza bakarra eta errepikaezina 

da. “Bizi garen munduan, espezieetan eta gizartean dagoen araua da ezberdintasuna. 

Eskola gizartearen parte da eta bertan ikasteko eta irakasteko modu desberdinak 

partekatzen dituzten hainbat pertsona daude” (Pérez, 2017, 17. or.). Hala ere, 

nabarmendu behar da aniztasuna ez dela beti baliotzat hartu, ez eta ikasteko aukeratzat 

ere, eta pertsona asko eskolatze-praktika baztertzaileak izatera behartuak daudela. 

 

Historian zehar, ezagunak dira hezkuntza-sistemari buruzko kritika batzuk; esate 

baterako, Tonuccik 70eko hamarkadan eskolaren makina izeneko hezkuntza-sistema 

kontserbadoreari buruz egindakoa. Han, agerian geratu zen ongizatearen, kulturaren, 

duintasunaren eta boterearen karrerarantz eskolatik normaltzat edo, hala badagokio, 

homogeneotzat jotzen ziren ikasleak baino ez zirela bideratzen, eta, aldiz, pertsona asko 

galtzen zela bidean. 

 

 
1 Irudia: Eskolaren makina. Iturria: Tonucci (2005, 96-97 or.) 

Horrek esan nahi du aniztasunaz dugun begirada eta hezkuntzak eta eskolak gizarte-

erakunde gisa duten funtzioa funtsezko zutabea direla pertsonen bizitzan. Eta hori 
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guztia oso lotuta dago horiek gertatzen diren inguruabar historiko eta sozialekin. 

Horrela, “hezkuntza kohesio-faktore bat izan daiteke gizabanakoen eta giza taldeen 

aniztasuna kontuan hartzen saiatzen bada eta, aldi berean, gizarte-bazterkeriako 

faktore izatea saihesten badu” (Delors, 1996, 59. or.). 

 

1.1. Zer gizarte, hezkuntza eta eskola mota nahi dugu?  
 

Lodi-k (1977), gizarteari dagokionez, eskola autoritarioko haurtzaroaren eta fabrikako 

langile-klasearen egoeraren analogia egin zuen, eta biak partaidetzarik gabeko agente 

pasiboak direla argudiatu zuen: 

 

“Eskolako haur baten egoera eta fabrikako langile batena ez dira oso 

desberdinak. Langileak parte hartzerik gabeko muntaia-katean egiten du lan. 

Esan bezala, gela barruan kartzela edo fabrika bat gogoratzen du, itxura 

hutsagatik. Ikaslearen eskema sinplea, funtzionala, zurruna eta izugarria da: 

azalpena, errepikapena, oharra; diktaketa, idazketa, arazoa eta oharra. Dena, 

ikastetxe barruan zein kanpoan, ikaslea pentsatzeko gai den bezain pronto 

baliogabetzeko joera du” (Lodi, 1977, 15. or.). 

 

Halaber, 80ko hamarkadaren amaieran, Bauman-ek (2004) modernitate likidoa 

terminoa sortu zuen, gizarte likido eta xaflakor batean bizi garela islatzeko, eta, gainera, 

argi uzten zuen bizitzaren politikarekin konprometitutako izaki gogoetatsuak garela. 

Gizartearen irakurketa teoriko horri gehitu behar zaio Informazioaren edo Ezagutzaren 

Gizartean gaudela, edo, Castells-ek dioen bezala (2006), sareko gizartean: 

 

Informazioaren edo jakintzaren gizartearen kontzeptua gizarte industrialaren 

estrapolazio teknologikoa baino ez da, mendebaldeko modernizazio-kulturarekin 

identifikatu ohi dena. Sare-gizartearen kontzeptuak indarra aldatzen du 

antolaketa-eraldaketara eta globalki interdependentea den gizarte-egitura baten 

agerpenera, menderatze- eta kontramenderatze-prozesuekin. Gure munduko 

funtsezko dilemaren terminoak definitzen ere laguntzen digu: botere-sare global 

baten programak menderatzea edo, horren ordez, kultura-sare interaktibo bat 

sortzea, partekatzearen erabilera-balioari buruzko uste komunak bateratuta (73. 

or.). 

 

Castells-i (2018) jarraituz, demokrazia liberalaren krisia bizi dugu, eta gizarte-

desberdintasunak areagotzen ari dira, eta polarizazioa eragiten du; hau da, “aberatsak 

gero eta aberatsagoak dira, batez ere piramidearen gailurrean, eta pobreak gero eta 

pobreagoak” (20. or.). Beraz, anabasa sortzaile batean bizitzera animatzen gaitu, non 

gure bizitzaren ehuna behetik gora berreraikitzen joango garen, bai arlo pertsonalean, 

bai sozialean. Nussbaum-ek ere (2018, 227. or.) dio munduak moralki kezkagarriak 

diren desberdintasunak dituela, eta herrialde aberatsenen eta pobreenen arteko aldea 

gero eta handiagoa dela. 

 

Argi izan behar dugu Gizarteetan eta Gizarte Zientzietan aldaketa dialogikoa gertatzen 

ari dela, demokrazian eta berdintasun sozialean maila handiagoak lortzeko giltzarri gisa 

(Aubert et al., 2008). Gainera, Casanovak (2018) adierazten duen bezala, ziurgabetasun-

egoera baten aurrean gaude, eta egoera sozialen eta bizi-egoeren aldaketa bizkorra du 

ezaugarritzat. Zentzu horretan, oso interesgarria da Aubert et al.-ek (2008) planteatzen 

duten hausnarketa, non gizartearen funtzionamenduaren hiru ikuspegi desberdin 
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bereizten dituzten, eta neurri handi batean kontrajarriak. Ideia horietako batzuk 1. taula 

honetan jaso dira. 

 
1 Taula: Gizarte-errealitateari buruzko ikusmoldeak 

GIZARTEA Gizarte industriala Gizarte Industriala Informazioaren eta 

Ezagutzaren Gizartea 

KONTZEPZIOA OBJETIBISTA KONSTRUKTIBISTA KOMUNIKATIBOA 

IKUSPEGI 

SOZIOLOGIKOA 

Ikuspegi Estrukturalista/ 

Sistemikoa 

Ikuspegi Subjektibista Ikuspegi Duala 

(komunikatiboa) 

OINARRIAK Errealitatea ezagutzen 

eta erabiltzen duten 

gizabanakoekiko 

independentea da 

Errealitatea eraikuntza sozial 

bat da, pertsonek ematen 

dituzten esanahien 

araberakoa 

Errealitatea giza eraikuntza 

bat da. Esanahiak giza 

interakzioen araberakoak dira 

Iturria: Aubert et al. (2008, or.89) 

 

Beraz, gizarte-eredu berri bat da, ezaugarri jakin batzuk dituen gizarte-antolaketa mota 

bat, hezkuntzari buruz hitz egiten dugunean eta hausnartzen dugunean kontuan hartu 

behar duguna. McLarenek (2005) dioen bezala, “demokrazia erretiratzen ari den 

historiaren ibilbide arriskutsu batean bizi gara” (80. or.), eta hezitzaileen zeregina 

funtsezkoa da ikasleak dauden bidegabekeria sozialak zalantzan jartzera bultzatzeko. 

Panorama horren aurrean, Apple-k (2013) zalantzan jartzen du hezkuntzak gizartea alda 

dezakeen, argudiatuz “hezitzaile kritikoak hezkuntzaren rolarekin lotutako etengabeko 

kezka batek gidatu dituela, ez bakarrik menderatzearen nozioa errepikatzen duelako, 

baita menderatze horri aurre egiteko duen rolean ere” (31. or.). Horrela, Apple eta 

Beane (2005) bat datoz hezkuntzako ideal demokratikoak eskola publikoetan eragina 

izan behar duelako ideiarekin. “Ez izan zalantzarik konprometitutako hiritar talde txiki 

batek mundua alda dezakeela; izan ere, beti aldatu duen gauza bakarra da” (Mead, 

Peterson-ek aipatua, 2005, 123. or.). Eta, Calderón-ek eta Verde-k adierazten duten 

bezala (2018), “mundua horrelakoa da aldatzea erabakitzen dugun arte, eta egun 

bakoitza festa bat izan daiteke beharrezko eraldaketa horiek gerta daitezen” (68. or.). 

 

Shirley-ren hitzetan McLaren-en eta Kincheloe-ren liburuaren hitzaurrean (2008) 

Pedagogia Kritikoa: zertaz ari garen, non gauden: “eskoletan gaude, ikasgeletan 

gaude, irakasleen prestakuntza-programetan gaude, oinarrizko erakundeetan gaude, 

gizartean gaude” (14. or.). Beraz, demokrazian sinesten duen edonork hezkuntzaren 

eginkizun politikoa kontuan hartu behar du, pertsonen pentsatzeko, sentitzeko eta amets 

egiteko modua moldatzen baitu (Giroux, 2015). Echeitaren arabera (2017), bizi nahi 

dugun gizarte-proiektuari buruzko gai politikoa da. Hau da, hezkuntza ekintza 

iraultzailea da, hau da, borroka politikoa (Calderón & Verde, 2018). Adibidez, Giroux-

ek (2009) baieztatzen du hezkuntza praktika morala eta politikoa dela, eta eskatzen du 

hezitzaileok “Hausturaren Pedagogia” bat behar dugula. Eta, Girouxen arabera (2016), 

“pedagogia kosmopolita, irudimentsua, publikoaren aldekoa, bizi garen munduarekiko 

interakzio kritiko eta konprometitua eskatzen duena, giza menderatzearen eta 

sufrimenduaren egiturak arintzeko erantzukizunaren bitartekoa” (19. or.). 

 

Egoera horren aurrean, hezkuntza inklusiboak gogoeta egitera gonbidatzen gaitu bizi 

garen munduari buruz, nahiago dugun munduari buruz eta bien konfigurazioan dugun 

zereginari buruz (Slee, 2012). Hala, Carbonellek (2017) zalantzan jartzen du “zer ikasi 

behar den eskolan eta zer herritartasun-eredu prestatu nahi den” (142. or.). Gizarte 
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demokratiko baten alde egiten badugu, pertsona guztiak onartu behar dira, 

desberdintasun pertsonalak elementu aberasgarri gisa errespetatuz (Casanova, 2017). 

Eta hori erronka bat da jokabide, politika eta praktika inklusiboak eraikitzeko, 

hedatzeko eta orokortu ahal izateko, justizia sozialerantz aurrera egiteko (Harris, 2017). 

Ildo horretan, Parrillak (2013) zehaztu du gizarteak gero eta bidezkoagoa, 

kohesionatuagoa eta inklusiboagoa izan behar duela, eta horregatik funtsezkoa dela 

hezkuntzak gizarte hori eraikitzen laguntzeko duen zeregina planteatzea. 

 

Azken batean, horrek guztiak etengabe aldatzen ari den gizarte batean dauden 

desberdintasunak onartzera garamatza, eta, beraz, eskolak ere aurre egin behar die gure 

testuinguruetan dauden desberdintasunei, kontuan izanda hezkuntza dugun armarik 

indartsuenetako bat dela.  
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2. Garapen historikoa bazterkeriatik hezkuntza inklusibora  
 

Bazterketatik inklusiora, integraziotik pasatuz, eskola bat eta, beraz, gizarte bidezkoago 

eta ekitatiboago bat bilatzeko bidea luzea izaten ari da, eta horrek konpondu beharreko 

oztopoak ditu (Fiuza & Sierra, 2017). 

 

 
2 Irudia: Bazterketatik inklusiorako bidea. Iturria: Etxabe et al. (2018, 4-5. or.) 

Historikoki, garapen-etapa desberdinak izan dira, eta herrialde bakoitzean alda daitezke 

hezkuntza-sistemek zailtasunak dituzten haurrei arreta emateko moduari dagokionez, 

bazterkeriatik Hezkuntza Berezira, integraziora eta hezkuntza inklusibora pixkanaka 

hurbiltzeko (Ainscow, 2012). Adibidez, desgaitasuna duten ikasleei dagokienez, hainbat 

hezkuntza-eredu eman dira pertsona horiei erantzuteko (Etxabe et al., 2018; García 

Rubio, 2017; UNICEF, 2017): 

 

 Bazterketa: ikasleei edozein modutan ukatzen zaie hezkuntzarako sarbidea, 

hezkuntza jasotzeko inolako eskubiderik ez dutela kontuan hartuta. 

 Bereiztea: pertsonaren defiziten ereduan oinarritzen da. Ikasle horientzako 

hezkuntza berariaz diseinatutako ingurune bereizietan eta desgaitasunik gabeko 

ikasleengandik isolatuta ematen da. Horrela, talde homogeneoak lortzen dira, eta 

horien aurrean irakastea errazagoa dela uste da. 

 Integrazioa: desgaitasuna duten ikasleek eskolan dagoen sistemara eta izateko 

eta normalizatzeko eredu batera egokitu behar dute. Beharrak ikasleenak dira, 

eta ez eskolarenak, ez eta testuinguruarenak ere. 

 Inklusioa: egiturak, irakasteko metodoak eta curriculuma egokitzen dituzten 

hezkuntza-inguruneak, baita ingurune horien kultura, politika eta praktika ere, 

ikasle guztientzat eskuragarri egon daitezen, diskriminaziorik gabe. 

Desgaitasunen bat duten ikasleek gela arruntetan egoteko eskubidea dute, eta 

aniztasuna hezkuntza-baliotzat hartzen da, heterogeneotasunaren alde eginez. 

 

Nahiz eta aitortu integrazioa beste urrats bat izan zela herritar guztiak gizartean hobeto 

sartzeko prozesu luzean (Casanova, 2017), funtsezkoa da integrazioaren eta 

gizarteratzearen ikuspegiak bereiztea. 
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3 Irudia: Hezkuntza Bereziaren, Hezkuntza Integratuaren eta Hezkuntza Inklusiboaren arteko 

desberdintasunak. Iturria: Stubbs (2000) UNICEFen aipatua (2014a, 18.or.) 

Arnaizek (2012) iradoki du eskoletan gertatzen dena aztertu behar dela, hau da, ikasleek 

ikasteko izaten dituzten zailtasunek ikastetxean egiten diren eskola-praktiketan 

inplizituak diren prozesuekin zerikusia duten ala ez aztertu behar dela. Hala, 

nabarmendu behar da bi eredu kontrajarri teoriko daudela desgaitasuna duten ikasleen 

premiak kontzeptualizatzeko orduan (Arnaiz, 2011; 2012; UNICEF, 2014d): 

 

- Defizitaren eredua edo ikuspegi indibiduala(k): arazoa desgaitasuna duen haurra 

dela ulertzen du, eta, horren ondorioz, pertsona horrek etiketa berezi bat du. 

 

 
4 Irudia: Haurra da arazoa. Iturria: UNICEF (2014d, 15.or.) 
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- Curriculum-eredua edo ikuspegia(k): arazoa sisteman dagoela uste du, 

desgaitasuna duen haurrarengan egon beharrean. Edozein haurrek izan ditzake 

zailtasunak eskolan, ez soilik desgaitasunak dituztenek. Zailtasun horiek 

irakaskuntza nola hobetu daitekeen adieraz dezakete, eta hobekuntza horiek 

beste guztien mesederako izan daitezke. Irakasleek laguntza jaso behar dute 

beren praktika inklusiboagoa izan dadin; izan ere, ulertzen da ikasleek desberdin 

ikasten dutela eta ikastetxeek ikasle guztien beharrei erantzun behar dietela. 

 

 
5 Irudia: Hezkuntza-sistema da arazoa. Iturria: UNICEF (2014d, 16.or.) 

Laburbilduz, ikaskuntza-arazoen jatorri interaktiboa ulertzen duen eredu bat ezartzen ari 

da, horrela, banakako eredu batetik curriculum-eredu batera igaroko da (Arnaiz, 2011), 

edo antolakuntza-paradigma ere deituko zaio (Arnaiz et al., 2018). Horrenbestez, 

hezkuntza-sistema inklusiboagoetarantz eboluzionatzeak pentsamoldeak aldatzea 

eskatzen ditu, defizitaren eredua gaindituz eta ikasteko oztopoak eta eskola-sistemen 

parte-hartzea aztertzearen garrantzian kokatuz (Booth eta Ainscow, 2011, Arnaiz-ek et 

al.-ek aipatua, 2018). 

 

Eta aldaketa horrek ez ditu soilik desgaitasuna duten pertsonak aipatzen. Historian 

zehar, hainbat alderdik eragin dute diskriminazioa edo bazterketa, hala nola azalaren 

koloreak, sexuak, jatorrizko hizkuntzak, erlijioak, jatorri nazionalak, jatorri sozialak, 

egoera ekonomikoak, gutxiengo etniko bateko kide izateak (Andrés Rubia, 2017). Hala, 

1960an, Ruby Bridges Hal izeneko neskato bat ordura arte arraza zuriko pertsonentzat 

bakarrik zen eskola batera joan zen lehen afroamerikarra izan zen, eta haren irakaslea 

funtsezko tresnetako bat izan zen neskatoa baztertua izateari uzteko (Calderón & Verde, 

2018). Adibide hori beste askotara zabaldu daiteke; izan ere, Parrillak (2002) adierazten 

duen bezala, eskola-erantzunean bide partekatua dago, azken urteotan hainbat fasetan 

garatu dena, gizarte-klasea, kultura-taldea, generoa eta desgaitasuna kontuan hartuta. 
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2 Taula: Bazterketatik inklusiora: bide partekatua 

 
Iturria: Parrilla (2002, 15. or.) 

Gaur egun, gizarte-talde asko daude bazterketaren mehatxupean edo bizimodu 

prekarioak bizitzeko arriskuan (Castel, 2014). 

 

 
6 Irudia: Bereizketa-horma. Iturria: Banksy (2005, 114.or.) 

 

Horrenbestez, desberdintasunen eta gizarte-bazterketaren murrizketak berebiziko 

erronkak izaten jarraitzen du etorkizunerako. Horren erakusgarri da Malala Yousafzaik, 

Bakearen Nobel saridunak, 2013ko uztailaren 12an Nazio Batuen aurrean egindako 

hitzaldia, munduari bira eman ziona. 16 urteko nerabe pakistandar hark, 2012an bala 

batekin hiltzen saiatu zirenak, erronka bota zion talibanen erregimenari, eta neskek 

hezkuntzarako duten eskubidea aldarrikatu zuen. 

 
Munduko leku askotan, batez ere Pakistanen eta Afganistanen, terrorismoak, gerrak eta gatazkek 

haurrak eskolara joatea eragozten dute. Oso nekatuta gaude gerra hauekin. Emakumeek eta 

haurrek modu askotan sufritzen dute munduko leku gehiegitan. Indian, haur errugabeak eta 

pobreak haurren lanaren biktima dira. Eskola asko suntsitu dira Nigerian. Afganistanen 

estremismoak jendea kaltetu du. 

Anai-arreba maiteak, ez dugu ahaztu behar milioika pertsonak pobrezia, bidegabekeria eta 

ezjakintasuna pairatzen dutela. Ez da ahaztu behar milioika haur eskoletatik kanpo daudela. Ez 

dugu ahaztu behar gure anai-arrebak etorkizun baketsu eta argitsu baten zain daudela. 

Analfabetismoaren, pobreziaren eta terrorismoaren aurkako borroka loriatsua egingo dugu; gure 

liburuak eta arkatzak hartuko ditugu, arma boteretsuagoak direlako. Haur batek, maisu batek, 

liburu batek eta arkatz batek mundua alda dezakete. Hezkuntza da irtenbide bakarra. Lehenengo, 

hezkuntza. Eskerrik asko (Yousafzai, 2013). 
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7 Irudia: Malala 16 urte Nazio Batuen Erakundean hizketan. Iturria: Yousafzai eta Lamb (2014) 

 

Malalak azaltzen duen esperientziak gaur egun milioika haurrek hezkuntzarako 

eskubidea gauzatzea eragozten duen errealitatea izaten jarraitzen du (Azorín, 2018a). 

Era berean, desgaitasuna duten pertsonen eskubideei buruzko NBEko Batzordearen 

txosten batek1, salaketa batetik abiatuta egindako ikerketa baten ondoren, Espainia 

kondenatzen du, hezkuntza inklusiborako eta kalitateko hezkuntzarako eskubidea 

bermatzen duen nazioarteko itunaren 24. artikulua urratzeagatik: argudiatzen du eredu 

mediko baten bidez desgaitasunean oinarritutako bereizketa- eta bazterketa-eredu 

estrukturala betikotu dela. 

 
Batzordeak uste du eskura dagoen informazioak agerian uzten duela hezkuntza inklusiborako eta 

kalitateko hezkuntzarako eskubidea urratzen dela, batez ere hezkuntza-sistema baten ezaugarriak 

betikotzeari lotuta, garatutako erreformak gorabehera. Sistema horrek hezkuntza orokorretik 

kanpo jarraitzen du, batez ere desgaitasun intelektuala edo psikosoziala eta desgaitasun 

anizkoitza duten pertsonak baztertuz, desgaitasunaren eredu mediko batean ainguratutako 

ebaluazioa oinarritzat hartuta, eta hezkuntza-segregazioan eta hezkuntza-sisteman sartzeko 

beharrezkoak diren arrazoizko doikuntzak ukatzean. 

 

Txostenak adierazten du Espainian hezkuntza paraleloko sistema bat dagoela, hau da, 

Hezkuntza Bereziko ikastetxeak edo ikastetxe arrunten barruko gela bereziak, 

desgaitasuna duten pertsonak bereizteko sistema diskriminatzaile bat betikotzen duena. 

Horregatik, Batzordeak desgaitasuna duten ikasleentzako hezkuntza-sistema bereizia 

indargabetzea gomendatzen du, bai ikastetxe berezietan, bai eskola bereko unitate 

batean. Calderónen arabera (2018), txosten horrek eragin handia izan du, eta hezkuntza 

inklusiborako eskubidea urratu izanaren testigantza gehiago argitaratzen ari dira. 

Zehazki, Calderónek eta Verdek (2018) errealitate askotan dagoen hezkuntza-

apartheidarekin amaitzearen aldeko apustua egin dute, eta horren ondorioz, historian 

zehar pertsona asko gizatasunik gabe geratu dira. Arnaiz-en arabera (2012), 

“bazterkeria, desberdintasuna eta marjinazioa nagusi diren mundu batean bizi gara, 

hainbestetan bidegabea den gizarte batean, non giza eskubideak urratu egiten diren” 

(28. or.). Errealitate horren aurrean, marjinazio-prozesu horiek beren haragitan bizi 

dituzten pertsonak izan ohi dira politika eta praktika inklusiboak eskatzen dituzten 

lehenak (Echeita, 2017), eta, kasu askotan, familiak berak borrokatzen dira seme-alaben 

eskubideen alde, adibidez, eskola arruntetan egoteko eskubidearen alde (Calderón & 

Verde, 2018). 

 

 

                                                 
1 
https://tbinternet.ohchr.org/_layouts/treatybodyexternal/Download.aspx?symbolno=CRPD%2fC%2f20%2f3
&Lang=en 

https://tbinternet.ohchr.org/_layouts/treatybodyexternal/Download.aspx?symbolno=CRPD%2fC%2f20%2f3&Lang=en
https://tbinternet.ohchr.org/_layouts/treatybodyexternal/Download.aspx?symbolno=CRPD%2fC%2f20%2f3&Lang=en
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2.1. Gizarteratzearen eta gizarte-bazterkeriaren arteko dialektika 
 

Ezin dugu gizarteratzeari buruz hausnartu gizarte-bazterkeria aipatu gabe, eta, Castel-en 

arabera (2014), bazterkeria-arriskuak orokortzen dituen prekarizazio-dinamika bat 

dagoen gizarte batean bizi gara. Horrela, ziurgabetasun-egoeran gaude, bihar zer 

gertatuko den ez dakigula. 

 
Beharrezkoa da egoera horiek prozesu- edo ibilbide-terminoetan aztertzea, eta bazterketa-

terminoa erabiltzearekin ez konformatzea. Adibidez, pertsona batzuek lan egiten dute, nagusi bat 

eta soldata bat dute, baina hain baldintza prekarioetan eta kaskarretan, ezen sei hilabetean beren 

bizi-mailarik gabe gera baitaitezke. Alokairua kostata ordaintzea lortzen duen etxebizitza bat 

okupatzen duen norbait ere etxebizitzarik gabe gera daiteke, sei hilabeteko lan-kontratua baitu. 

Egoera ezegonkor eta hauskorren nebulosa horri egin behar zaio erreferentzia gaur egungo 

gizartearen bazterketari buruzko jarrera hartzeko (Castel, 2014, 18. or.). 

 

Karsz-ek (2004) adierazten duen bezala, bazterketak talde, kategoria eta klase sozialen 

artean sortzen diren elkarbizitza-baldintzei buruz gogoeta egitera bultzatzen du, jarrera 

eta interes pertsonalak zein kontrakoak baitituzte. 

 
Bazterketaren kategoriak baztertuez arduratu gaitezen eskatzen du, baztertuek baztertuak izateari 

utz diezaioten, gizarte erreala azkenean gizarte idealarekin bat etor dadin, benetako gizakiak 

gizaki idealekin bat etor daitezen (Karsz, 2004, 209. or.). 

 

Castel-ek (2004) hiru bazterketa-modu azaltzen ditu: a) lehenengoak komunitatearen 

oste oso bat dakar: deportazioa, deserriratzea, sarraskia edo genozidioa, erabat 

desagerrarazteko azken modua dena; b) bigarren modu bat, komunitatearen barnean 

espazio itxiak sortzea, baina komunitatetik bereizita: eroetxeak, espetxeak, ghettoak, 

legenardunentzako ospitaleak, eta abar; c) biztanleria jakin batzuei estatutu berezi bat 

ematen dien hirugarren forma, erkidegoan elkarrekin existitzeko aukera emanez, baina 

gizarte-jarduera jakin batzuetan eskubiderik eta parte-hartzerik gabe. Egile horren 

beraren arabera, gaur egun ez du uste bazterketaren lehen modalitatea, erradikalena, 

gertatzearen beldur izan behar dugunik. Bigarren bazterketa-moduak (espazio 

partikularretara baztertzea) ez dirudi hain gertagaitza denik; hala ere, hirugarren 

bazterketa-moduak (biztanleriaren zenbait kategoriari estatutu berezi bat egoztea) 

mehatxu nagusia dakar, batez ere diskriminazio positiboko politiken bidez. 

 
Entzierroaren bidez estigma bat esleitzen hasten den unetik, ez hesitutako espazio batean, baizik 

eta etiketa batean, etiketa hori aplikatzen zaien pertsonak negatiboki diskriminatzen dituena, 

etiketa horrek positiboki diskriminatu nahi zituenean. Nik galdera hau egiten dut, eztabaida 

irekia merezi duena: ez dut uste diskriminazio positiboko politikak alde batera utz daitezkeenik, 

baina zer egin alderantziz eralda ez daitezen? (Castel, 2004, 69. or.). 

 

Aipatutako guztiaz gain, kontuan hartu behar dugu gizarte-bazterkeria dimentsio eta 

faktore anitzekoa dela (Garrido, 2012); prozesuala, dinamikoa (Camacho, 2014) eta 

egiturazkoa (Sánchez & Jiménez, 2013). Beraz, gizarte-bazterkeria errealitate 

konplexua da, elkarren artean lotuta dauden dimentsioak daudelako; gabeziak arlo 

askotan; oinarrizko baliabide eta beharretarako sarbiderik eza; eta gizarte-dinamikan 

parte-hartzerik eza (Camacho, 2014). Eta, Castel-ek adierazten duen bezala (2004), 

“bazterketak diskriminazio negatiboko moduak dira, eta eraikuntza-arau zorrotzen 

ondorio dira, gizarte jakin batean” (67. or.). Galeanoren honako poema honetan (2007) 

gaur egungo gizartean “Ezdeusak”2 bizi duten egoera islatzen da: 

                                                 
2 Euskarazko bertsioa: https://eibar.org/blogak/gabiria/79 

https://eibar.org/blogak/gabiria/79
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Arkakusoen ametsa txakur bat erostea da, eta ezdeusen ametsa txirotasunetik irtetea, zorioneko 

egun batean zori ona eurika jaustea, suerte onaren euria uholdeka jaustea; baina suerte onaren 

euririk ez da, ez atzo, ez gaur, ez bihar, ez inoiz, ezta zirimirian ere, ezdeusek erreguka eskatzen 

duten arren, eta ezkerreko eskuan azkura sentitu arren, edo eskumako hankarekin altxatu arren, 

edo urtea erratzez aldatuz hasi arren. 

 

Ezdeusak: deusen semeak, deusen jabeak. 

Ezdeusak: ezerezak, ezereztuak, suertearen atzetik beti, bizitza hilez, izorratuak, mila aldiz 

izorratuak: 

Ez dira, izan arren. 

Ez dute hizkuntzarik, dialektoak baizik. 

Ez dute erlijiorik, superstizioak baizik. 

Ez dute arterik, artisautza baizik. 

Ez dute kulturarik, folklorea baizik. 

Ez dira gizakiak, giza baliabideak baizik. 

Ez dute aurpegirik, besoak baizik. 

Ez dute izenik, zenbakia baizik. 

Ez dira historia unibertsalean agertzen, baizik eta herriko prentsako kronika gorrian. 

Ezdeusak, akabatzen dituen balak baino gutxiago balio dutenak. (59. or.) 

 

Era berean, Sen-ek (2000) kritikoki aztertzen du pobreziaren testuinguruan 

bazterketaren ideia oinarrizko gaitasunen gabezia gisa, eta garrantzitsua da bazterketen 

arteko lotura aztertzea norbanakoen arteko eta familien arteko interakzioen hainbat 

eremutan. Beste era batera esanda, inklusioa eta bazterketa elkarri eragiten dioten 

fenomenoak dira, eta dialektikoki landu behar dira (Echeita et al., 2014; Escudero & 

Martínez, 2011; Garrido, 2012). Gainera, harreman dialektiko hori etengabeko tentsioan 

dago: 

 
Adibidez, ikasle batzuen hezkuntza-inklusioan aurrera egiten da eta beste batzuenean atzera 

egiten da, edo zenbait ikasleren presentzia edo parte-hartzea mugatzen duten oztopo batzuk 

murrizten dira (eskolatze-politika inklusiboagoekin, adibidez), baina kalte egiten dieten beste 

batzuk indartzen dira (adibidez, errendimendua hobetzeko uniformeagoak diren ebaluazio-

moduen bidez), eta horrek inklusioaren beste alderdi definitzaile bat eratzen laguntzen du, izaera 

dilematikoa, alegia (Echeita, 2013b, 108. or.) 

 

Horregatik, inklusioaren eta bazterketaren kontzeptuak baliagarriak dira bizitzako 

hainbat arlotan politikak eta praktikak birpentsatzeko, hala nola hezkuntzan, gizartean, 

ekonomian, lanean, hirigintzan, eta abarrean (Echeita et al., 2014). Era berean, gizarte 

inklusiboagoak eta bidezkoagoak lortzeko, ezinbestekoa da politika publikoaren hainbat 

arlotan ezarritako erreformekin koordinazio perfektua izatea, baita alderdi interesdun 

guztiekin elkarrizketa eta lankidetza izatea ere (UNESCO, 2012). Ildo horretatik, 

hezkuntza inklusiboak bazterkeriaren analisia eraiki behar du, zapalkuntzan 

oinarritutako kultura- eta gizarte-harremanak zalantzan jarri eta gizarteratzea sustatu 

ahal izateko (Slee, 2012). 

 
Hezkuntza inklusiboak, errukia eta karitatea arbuiatzen dituenak, sozialki jakintsuago egiten 

gaitu guztiok, eta erakusten digu bidegabekeria ez dela naturaren legeen ezaugarri bat. Injustizia 

eta bazterketa boterea duten pertsonek egiten dituzten hautuen bidez eraikitzen eta sostengatzen 

dira. Hezkuntza inklusiboa, beraz, ez da hezkuntza-premia bereziei buruzko ideien formulazio 

bat, baizik eta hezkuntza- eta gizarte-erreformaren teoria eta taktika bat (Slee, 2012, 163-164. 

or.). 
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Gaur egungo datuak kezkagarriak dira; izan ere, UNESCOren arabera (2017a), 2015ean 

264 milioi haur eta gazte zeuden eskolara joaten ez zirenak, hau da, eskolatu gabe lehen 

edo bigarren hezkuntza egiteko adinean. UNESCOren arabera (2020), kalkulatzen da 

258 milioi haur, nerabe eta gazte ez direla eskolara joaten. Jakin behar dugu horrek 

porrota dakarrela, hezkuntza erantzukizun partekatua baita. 

 

 
8 Irudia: Hezkuntza erantzukizun partekatua da. Iturria: UNESCO (2017a, 13.or.) 

 

 

Eta, UNESCOren beste txosten baten arabera (2018a), 1.8 bilioi gazte daude munduan 

10 eta 24 urte bitartean, eta hori aukera handia da aldaketa positiborako; hala ere, 

hamarretik bat gatazka-eremu batean bizi da, eta 24 milioi eskolatik kanpo daude; eta 

negatiboki eragiten duten beste gai batzuk ezegonkortasun politikoa, enplegurik eza eta 

parte-hartze politiko eta zibilerako espazio mugatua dira. 

 

 
9 Irudia: Bidegabekeriak munduan. Iturria: UNESCO (2017c, 5.or.) 

 

Gizartea justizia sozialean oinarrituta eraldatzea erronka bat da, eta, beraz, gaur egungo 

hezkuntza-sistemek bazterkeriaren aurkako borrokari aurre egin behar diote (Arnaiz, 

2012). Horregatik, herrialde guztietako hezkuntzaren erronketako bat hezkuntza 

inklusiboa eta kalitatezkoa eskaintzea da (Rodríguez et al., 2018). Horrela, inklusioa eta 

ekitatea dira hezkuntza-politikak, -planak eta -praktikak bideratu eta gizarte bidezkoago 

baten alde lan egin behar duten oinarrizko printzipioak (UNESCO, 2017b). 

 
Gizarte demokratiko batek mota guztietako pertsonak onartzen ditu, edozein jarduera-eremutan 

egiten dituen ekarpenak baloratzen ditu eta edozein ikuspegi ideologikotatik, desberdintasun 

pertsonalak errespetatzen ditu gainerako taldeak aberasten dituen elementu gisa, gutxiengoen 

kulturak babesten ditu ezberdintasun horien arrazoizko adierazpen gisa, gizabanakoen eta talde 

ezberdinen arteko bizikidetza ahalbidetzen eta bultzatzen du; azken batean, osotasun sozial bat 

osatzen da, kide guztien parte-hartzearen eta ekarpenen bidez (Casanova, 2018, 43. or.). 

 

Mundu-mailan, herritarrek ekitate-maila handiagoa eta pertsona guztientzako aukera 

handiagoak eskatzen dituzten seinaleak daude (Harris, 2017). 
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10 Irudia: Herritarrak ekitate gehiago eskatzen?  Iturria: UNESCO (2017a, 31.or.) 

Laburbilduz, hezkuntza inklusiboaz ari bagara, mundu-mailako milioika haur baztertuta 

daudelako da (Echeita et al., 2014), hau da, ikasleak beren hezkuntza-prozesuan zehar 

baztertzen dituen eskola-hezkuntza dago oraindik (Echeita, 2017). Horregatik, 

hezkuntza inklusiboa bazterkeriaren eta porrotaren aurkako borroka gisa justifikatzen 

da, mundu bidezkoago baten aldeko konpromiso politikoa hartuz (Azorín, 2017a). 

Planteamendu teoriko horretatik, azkenik, ezin dugu pertsonentzako eta pertsonekiko 

kalitatezko hezkuntza integral eta bidezko bat ulertu inklusibo adjektiboa zehaztu gabe 

(Echeita et al., 2014).  

 
3 Taula: “Inklusibo” izenondoak hezkuntzan duen garrantzia 

Arnaiz eta Azorín (2014, 229. or.) 

 

“Ohartarazi behar da ez dagoela kalitaterik 

inklusiorik gabe; izan ere, gizarte demokratiko 

batean, hezkuntza inklusiboa edo hezkuntza 

deitzerik ez dago” 

Casanova (2018, 49, or.) 

 

“Hezkuntza gizarte demokratiko batean, edo 

inklusiboa da, edo ez da hezkuntza”  

Bristol City Council (Escudero eta 

Martínez-ek aipatua, 2011, 88 or.) 

“Hezkuntza inklusiboa da moralki defenda 

daitekeen hezkuntza bakarra” 

 

 

2.2. Hezkuntza inklusiboaren hastapenak eta garapena  
 

Hezkuntza inklusiboa 80ko hamarkadaren amaieran agertu zen, eta 90eko hamarkadan 

Hezkuntza Bereziaren ideiaren aurka borrokatzen zuten profesionalak, senideak eta 

desgaitasuna zuten pertsonak buru zirela jarraitu zuen (Arnaiz, 2011). Horregatik, 

hezkuntza inklusiboak duela urte batzuetako Hezkuntza Berezian du jatorria (Escudero 

& Martínez, 2011), eskola-integrazioaren babesean gertatzen ari ziren bazterkeria-

egoeren aurka borrokatzeko (Arnaiz, 2011). Estatu Batuetan agertutako “Regular 

Education Iniciative (REI)” mugimendua aitzindaria da hezkuntza inklusiboaren 

agerpenean, desgaitasunen bat duten haurrak eskola arruntetan sartzea defendatzen baitu 

(Arnaiz, 2011). Pertsona guztiei testuinguru arruntetan eta ez-baztertuetan erantzuteko 

beharra dakarren berrikusteko ikuspegi honek hezkuntza inklusiboa deiturikoaren 

defentsa bultzatu du (Arnaiz, 2011). 

 

Nazioarteko hainbat erakundek, hala nola Haurren Laguntzarako Nazio Batuen 

Nazioarteko Funtsak (UNICEF) eta Save the Children-ek, urteak daramatzate haurren 
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eskubideak defendatzen. Halaber, Hezkuntza, Zientzia eta Kulturarako Nazio Batuen 

Erakundea (UNESCO), Nazio Batuen Erakundea (NBE) eta Ekonomia Lankidetza eta 

Garapenerako Erakundea (ELGA) zeregin garrantzitsua betetzen ari dira Guztientzako 

Hezkuntzaren erronkan (Azorín, 2017c). Zehazki, nabarmentzekoa da UNESCOk 

gizarteratze-prozesua sustatzeko egindako lana (Azorín, 2017c; Parrilla, 2002). Honako 

taula honetan hezkuntzari buruzko gertakari nagusiak jasotzen dira, kronologikoki. 

 
4 Taula: Hezkuntzarako eskubidearen mugarri garrantzitsuak 

Urtea Hezkuntzarako eskubidearen mugarri 
garrantzitsuak 

Erakundea 

1948 Giza Eskubideen Adierazpen Unibertsala UNESCO 

1959 Haurraren eskubideen adierazpena NBE 

1960 
 

Irakaskuntza Esferan Diskriminazioen 
aurkako Borrokari buruzko Konbentzioa 

UNESCO 

1963 Arraza-bereizkeria mota guztiak 
ezabatzeari buruzko adierazpena 

NBE 

1965 Arraza-bereizkeria mota guztiak 
ezabatzeari buruzko Nazioarteko 

Konbentzioa 

NBE 

1966 Eskubide ekonomiko, sozial eta kulturalen 
nazioarteko ituna 

NBE 

1971 “Adimen-atzerapenaren” eskubideen 
adierazpena 

NBE 

1975 Eraginaren Eskubideen Deklarazio 
Unibertsala 

NBE 

1978 Espainiako Konstituzioa Gorte Nagusiak 

1978 Warnock Txostena Hezkuntza Batzorde 
Britaniarra 

1979 Emakumearen aurkako diskriminazio mota 
guztiak ezabatzeko Konbentzioa 

NBE 

1981 Hezkuntza, prebentzio eta integraziorako 
ekintza eta estrategiei buruzko Munduko 

Konferentzia 

UNESCO 

1985 Bizi diren herrialdean nazionalak ez diren 
gizabanakoen eskubideei buruzko 

adierazpena 

NBE 

1989 Haurraren Eskubideei buruzko Konbentzioa NBE 

Iturria: Azorin (2017c) eta Casanova-tik (2011) egokitua 

 

Hezkuntza oinarrizko giza eskubidea da, eta gizarte bidezkoago baterako oinarria 

(UNESCO, 2016). Eta Estatuak hezkuntzarako eskubidea eskolaren bidez bermatzen du 

(Sanz eta Serrano, 2017). Zentzu horretan, Giza Eskubideen Adierazpen Unibertsalak 

(1948)3, bere 26. artikuluan, honako hau adierazten zuen: 
 

1. Pertsona orok du hezkuntza-eskubidea. Hezkuntza dohainekoa izango da oinarrizko ikasketei 

dagokienez behintzat. Oinarrizko ikasketak egitea derrigorrezkoa izango da; heziketa teknikoa 

eta lanbiderakoa, orokorra; eta denek izango dute goi-mailako ikasketak egiteko aukera bera, 

norberaren merezimenduen arabera. 

2. Hezkuntzaren helburua giza nortasuna guztiz garatzea izango da eta giza eskubideen eta 

oinarrizko askatasunen errespetua indartzea; herrialde, arraza eta erlijio guztien arteko elkar 

ulertze, jasankortasun eta adiskidetasunaren alde egingo du; eta Nazio Batuen iharduna 

bultzatuko du, bakeak iraun dezan. 

                                                 
3 https://www.jusap.ejgv.euskadi.eus/r47-

contdehu/eu/contenidos/informacion/tratados_internacionales/eu_tratados/adjuntos/giza_eskubideen.pdf 

 

https://www.jusap.ejgv.euskadi.eus/r47-contdehu/eu/contenidos/informacion/tratados_internacionales/eu_tratados/adjuntos/giza_eskubideen.pdf
https://www.jusap.ejgv.euskadi.eus/r47-contdehu/eu/contenidos/informacion/tratados_internacionales/eu_tratados/adjuntos/giza_eskubideen.pdf
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3. Gurasoek lehentasunezko eskubidea izango dute seme-alabei emango zaien hezkuntza mota 

aukeratzeko. 

 

1948tik 1989ra bitartean hezkuntzaren oinarriak eskubide gisa ezarri ziren arren, 

1990etik aurrera egin ziren aurrerapenak Guztientzako Hezkuntzaren inguruan; izan ere, 

milioika haur zeuden irakaskuntzarako sarbiderik gabe, analfabetismoan eta baliabiderik 

gabe zeuden helduak eta horrek guztiak arduradun politikoak mugiarazi zituen (Azorín, 

2017c). Escuderoren arabera (2012), Giza Eskubideen Adierazpenean babestuta dagoen 

hezkuntza inklusiboa “ikasle guztientzako edukietan, prozesuetan eta emaitzetan 

kalitatezkoa izango den eskola eta hezkuntza demokratiko, bidezko eta ekitatiboaren 

aldeko diskurtso eta politiken parte da” (110. or.). Honako taula honetan, hezkuntza 

inklusiboaren aldeko gertaera nagusiak aurkezten dira kronologikoki: 

 
5 Taula: Guztientzako hezkuntzari edo hezkuntza inklusiboari buruzko mugarri garrantzitsuak 

Urtea Hezkuntza inklusiboaren mugarri 
garrantzitsuak 

Erakundea 

1990 Guztiontzako Hezkuntzari buruzko 
Munduko Adierazpena (Jomtien, 

Thailandia) 

UNESCO 

1993 Desgaitasuna duten pertsonentzako 
aukera-berdintasunari buruzko arau 

uniformeak 

NBE 

1994 Hezkuntza-premia bereziei buruzko 
Mundu Konferentzia (Salamancako 

Adierazpena) 

UNESCO 

1995 Emakumeari buruzko Munduko 
konferentzia 

NBE 

1996 Delors Txostena – Hezkuntza altxor 
ezkutua 

UNESCO 

2000 Guztiontzako Hezkuntzarako Nazioarteko 
Aholku Foroa 

(Dakar ekintza-esparrua) 

UNESCO 

2000 Milurteko Gailurra - Milurteko Adierazpena 
eta Milurteko Garapen Helburuak 

NBE 

2004 Salamancako adierazpena hezkuntza-
premia bereziei buruzkoa 10 urte geroago: 

balorazioa eta prospektiba 

INICO 

2005 Kultur adierazpenen aniztasuna 
babesteko konbentzioa  

UNESCO 

2006 Desgaitasuna duten pertsonen eskubideei 
buruzko Nazioarteko Konbentzioa 

NBE 

2007 Lisboako Adierazpena HEZKUNTZAREN 
GARAPENERAKO 

EUROPAKO 
AGENTZIA 

2008 Hezkuntzari buruzko nazioarteko 
konferentziaren? 48. bilera: “Hezkuntza 

inklusiboa: etorkizunerako bidea” 
(Geneva, Suitza) 

UNESCO 

2009 Hezkuntza Inklusiboari buruzko Munduko 
Konferentzia: “Salamancara itzuliz: 
erronkari aurre eginez: eskubideak, 

erretorika eta egungo egoera” (1994-
2009) 

UNESCO 

2010 Nazioarteko Konferentzia “Hezkuntza 
Inklusiboa: gizarte-kohesioa bultzatzeko 

bidea” (Madril) 

HEZKUNTZA-
PREMIA BEREZIAK 

GARATZEKO 
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EUROPAKO 
AGENTZIA 

2010 Mar de Platako XX. Goi Bilera 
Iberoamerikarraren Deklarazioa 

IBEROAMERIKAKO 
ESTATUEN 

ERAKUNDEA 

2015 Hezkuntzari buruzko Munduko Foroa – 
Incheonen Adierazpena 

UNESCO 

2016 Hezkuntza Inklusiborako eskubideari 
buruzko 4. ohar orokorra 

NBE 

2019 Hezkuntzan inklusioari eta ekitateari 
buruzko nazioarteko Foroa (Cali, 

Kolonbia) 

UNESCO 

Iturria: Azorin (2017c) eta Casanova-tik (2011) egokitua 

 

 

UNESCOk hezkuntzarako eskubidearen inguruan azaltzen eta zabaltzen dituen 

desberdintasunen kontzientziaren ondorioz, 1990ean Thailandian Guztientzako 

Hezkuntzaren ideia sustatu zen (Parrilla, 2002). Guztientzako Hezkuntzari buruzko 

Munduko Konferentzia hori inflexio-puntua izan zen hezkuntzaren arloan (Azorín, 

2017c), eta mugimendu hori hasi zenetik ia hiru hamarkada igaro direnean, 

Guztientzako Hezkuntzaren borroka hori nazioarteko konpromisoa izaten ari da, 

bazterketarik gabeko benetako kalitatezko hezkuntza lortzeko (Azorín, 2017a, Azorín, 

2017c). 

 

Hezkuntza Bereziaren esparruan nazioarteko dokumenturik garrantzitsuenetako bat 

Salamancako Adierazpena da (Ainscow, 2012; Ainscow et al., 2019), hezkuntza 

inklusiboaren aldeko mugimendua bizkortu eta ikuspegia zabaltzen duena; izan ere, 

premia bereziak dituzten haurrei buruz hitz egitetik edozein jatorritako haurrei buruz 

hitz egitera igaro zen (UNESCO, 2018b). Hala, Salamancako Adierazpenetik aurrera, 

terminologia-aldaketa bat gertatu zen, eta integrazioaz hitz egitetik inklusioaz hitz 

egitera pasatu zen (Rodríguez et al., 2018) edo, Slee-k dioen bezala (2012), erreferente 

linguistiko eta politiko bihurtu da. Salamancako Adierazpenean (UNESCO & MEC, 

1994, 1. or. VIII-XIX) honako hau aldarrikatzen zen: 

 

 Bi sexuetako haur guztiek dute hezkuntzarako oinarrizko eskubidea, eta 

ezagutza-maila onargarria lortzeko eta horri eusteko aukera eman behar zaie. 

 Haur bakoitzak berezkoak dituen ezaugarriak, interesak, gaitasunak eta ikasteko 

beharrak ditu. 

 Hezkuntza-sistemak ezaugarri eta premia horien gama osoa kontuan hartzeko 

moduan diseinatu eta aplikatu behar dira. 

 Behar bereziak dituzten pertsonek eskola arruntetan sartzeko aukera izan behar 

dute, eta eskola horiek haurrarengan oinarritutako pedagogia batean integratu 

behar dituzte, behar horiek asetzeko gai izango dena. 

 Orientazio integratzaile hori duten eskola arruntak bitarteko eraginkorrenak dira 

jarrera diskriminatzaileei aurre egiteko, harrera-komunitateak sortzeko, gizarte 

integratzailea eraikitzeko eta guztiontzako hezkuntza lortzeko; gainera, haur 

gehienei hezkuntza eraginkorra ematen diete, eta eraginkortasuna eta, azken 

batean, hezkuntza-sistema osoaren kostu-eraginkortasun erlazioa hobetzen 

dituzte. 

 

Horrenbestez, Salamancako Adierazpenak hezkuntza-zailtasunak ikuspegi berri batetik 

aztertzera bultzatzen du, uste izanik zailtasunak dituzten ikasleei erantzuteko egiten 
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diren aldaketek, baldintza jakin batzuetan, gainerakoei mesede egin diezaieketela 

(Ainscow, 2012). Haurrarengan oinarritutako pedagogiaren alde egiten da, ulertzen 

baita eskolak egokitu behar duela, eta ez alderantziz (Carbonell, 2017). Hortaz, 

Deklarazio horretatik aurrera, hezkuntza inklusiboaren terminoa ikerketa garrantzitsu 

baten mende jarri da (Messiou, 2017), eta nazioartean gero eta leku handiagoa hartu du 

(Azorín, 2017c). Hala ere, kritiken arabera, adierazpen horrek ez du zehazten ez 

erreformarik ez beharrezko neurririk eskola arruntak inklusiboagoak izan daitezen 

(Carbonell, 2017). 

 

Denboran aurrera eginez, zehaztu behar da, halaber, Espainian berretsitako 

Desgaitasuna duten Pertsonen Eskubideen Konbentzioa tresna bat izaten ari dela 

baztertuak izan diren pertsonen giza eskubideak eraginkor bihurtzeko (Calderón & 

Verde, 2018). Konbentzioa desgaitasunen bat duten pertsonei buruzkoa bada ere, 

pertsona guztiek sentitu nahi dute beren erreferentziazko taldeetan (familia, eskola, 

eskolak, eta abar) aintzat hartuta eta baloratuta daudela (Simon & Echeita, 2012). 

Adibidez, Desgaitasunen bat duten Pertsonen Eskubideei buruzko Konbentzioaren 24. 

artikuluan, 2006an, aurrerapen nabarmena izan zen hezkuntza inklusiboari dagokionez, 

herrialdeetan lege-mailako aldaketak planteatu baitziren (Azorín, 2017c). Horrenbestez, 

konbentzio horrekin, hezkuntza inklusiboa printzipio bat izatetik eskubide bat izatera 

igaro zen (Echeita & Ainscow, 2011; Echeita, 2017). 

 

Ondoren, NBEk onartutako desgaitasuna duten pertsonen hezkuntza inklusiborako 

eskubideari buruzko 4. oharrean (2016), zehatz-mehatz garatzen da hezkuntza 

inklusiboa zer den eta Estatuak eskubide hori bermatzeko zer betebehar dituen. Gainera, 

giza eskubide guztiak elkarri lotuta daudenez, hezkuntzarako eskubidea betetzen bada, 

horrek beste eskubide batzuk gauzatzea dakar (UNICEF, 2017). 

 

 
11 Irudia: Hezkuntzarako eskubidea eta beste giza eskubide batzuk. Iturria: UNICEF (2017, 6.or.) 

 

2015ean Incheongo Adierazpena onartu zen Munduko Hezkuntza Foroan. Ondoren, 

2030erako Hezkuntza argitaratu da UNESCOren peko Ekintza Esparruan, inklusioa eta 

ekitatea kalitatezko hezkuntzarako oinarritzat nabarmenduz (Ainscow, 2016b). Horrela, 

argi geratzen da Guztientzako Hezkuntzaren nazioarteko agendak, benetan, 

«Guztientzat» izan behar duela (Ainscow, 2016b), eta Guztientzako Hezkuntza erronka 

bat datorrela Milurteko Garapen Helburuekin (Azorín, 2017c). 

 

Guztientzako helburuekin batera, milurtekoaren garapen-helburuak hartu ziren 

(UNICEF, 2014a). Zehazki, Guztientzako Hezkuntza nazioarteko mugimendua da, eta 

konpromisoa du haur eta heldu bakoitzak kalitate oneko oinarrizko hezkuntza jasotzen 
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duela bermatzeko. Giza eskubideen ikuspegian eta hezkuntza norbanakoaren 

ongizaterako eta garapen nazionalerako funtsezkoa dela uste izatean oinarritzen da 

(UNICEF, 2014a). Jomtienek Thailandian 1990ean egindako konferentziari esker, 

mundu-mailako arreta bereganatu zuen, eta hamarkada bat geroago Guztientzako 

Hezkuntzako sei helburu adostu ziren (UNICEF, 2014a): 

 
6 Taula: Guztientzako Hezkuntzako sei helburuak 

1. Lehen haurtzaroko arreta eta hezkuntza. 

2. Lehen hezkuntza unibertsala. 

3. Gazteen eta helduen gaitasunak. 

4. Helduen alfabetatzea. 

5. Parekotasuna eta genero-berdintasuna. 

6. Hezkuntzaren kalitatea. 

Iturria: UNESCO (2015) 

 

Horrenbestez, 1990ean Jomtienen abian jarri zen Guztiontzako Hezkuntzaren aldeko 

mundu-mugimenduak, 2000. urtean Dakarren berretsi zenak, ondare horrekin jarraitzen 

du, 2015eko maiatzean Incheongo Adierazpena Hego Korean onartu ondoren. Horrela, 

konpromiso historiko batek jarraitzen du Hezkuntza 2030 helburua lortzeko 

(Hezkuntzari buruzko Mundu Foroa, 2015a). 

 

Horrela, 2015eko irailean, New Yorken egindako Garapen Iraunkorraren Goi Bileran, 

nazioarteko komunitateak 2030 Agenda onartu zuen mundu mailan, eta Garapen 

Iraunkorrerako 17 Helburu ezarri zituen4. Adibidez, Hezkuntza 2030 agendaren 

helburua da Guztiontzako Hezkuntza mugimenduak pertsona guztien oinarrizko 

hezkuntza bermatzeko mundu-mailako konpromisoa lortzea (UNESCO, 2017c). 

 

 
12 Irudia: Garapen Iraunkorraren Helburuak. Iturria: Google 

Izan ere, hezkuntza Garapen Jasangarriaren 4. helburuan jasotzen da, hau da, kalitatezko 

hezkuntza inklusiboa eta ekitatiboa bermatzea eta guztiontzako etengabeko 

                                                 
4 https://es.unesco.org/sdgs 

 

https://es.unesco.org/sdgs
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ikaskuntzarako aukerak sustatzea, Garapen Jasangarriaren gainerako Helburu guztiak 

lortzeko funtsezkoa dela aitortuz (UNESCO, 2017c). “Hezkuntza 2030 agendaren 

abiapuntua da hezkuntzak garapena bultzatzen duela bizitzak eraldatuz. Hori lortzeko, 

hezkuntza bera eraldatu egin behar da: denentzat irekita egon behar du, inklusiboa eta 

kalitate onekoa izan behar du” (UNESCO, 2017c, 4. or.). 

 

Laburbilduz, Incheon - Hezkuntza Adierazpena 2030 eta Incheonen Ekintza Esparrua 

agenda betetzeko ibilbide-orria da, han zirriborratzen baita herrialdeek nola bihur 

ditzaketen konpromisoak neurri zehatz (UNESCO, 2017c). Ekintza-esparru horretan, 

hezkuntzan inklusioa eta ekitatea dira agenda eraldatzaile baten giltzarria (Hezkuntzari 

buruzko Munduko Foroa, 2015b). 

 

Pertsona guztiek, sexua, adina, arraza, kolorea, jatorri etnikoa, hizkuntza, 

erlijioa, iritzi politikoa edo bestelakoa, jatorri nazionala edo soziala, posizio 

ekonomikoa edo jaiotza edozein dela ere, baita desgaitasunen bat duten 

pertsonek, migratzaileek, herri indigenek eta haur eta gazteek ere, bereziki 

kalteberatasun-egoeran edo bestelako egoeran daudenek, aukera izan behar dute 

kalitate inklusiboko eta ekitatiboko hezkuntza izateko, eta ikasteko aukerak izan 

behar dituzte munduko hezkuntzan zehar (5. foroa, 5. or.). 

 

 

 
13 Irudia: Hezkuntzaren Munduko Helburuak. Iturria: UNESCO (2017a, 110.or.) 
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3. Hezkuntza inklusiboa eta ekitatiboa  
 

Hezkuntza inklusiboari baliozko eta osagarri diren hainbat ikuspuntutatik ekin dakioke. 

Adibidez, Casanovaren arabera (2017, 2018), etikatik, soziologiatik eta 

psikopedagogiatik ekin dakioke: 

 

 Etikatik abiatuta: justiziaz eta etika sozialaz hitz egitea da kontua. Beraz, 

pertsona guztiek dute kalitatezko hezkuntza jasotzeko eskubidea, eta 

profesionalen aldetik kontuan hartu behar dira eskakizun deontologikoak eta 

etikoak. Adibidez, Filosofia eta Letretan eta Zientzietan Doktoreen eta 

Lizentziatuen Elkargo Ofizialen Kontseilu Nagusiaren Osoko Bilkurak 

onartutako “Irakaskuntza Lanbidearen Kode Deontologikoan”5, 2010eko 

azaroaren 6ko bilkuran, jakintza eta egiten jakiteaz gain, gizartearen aurrean 

egiten duen lana justifikatzen duen kezka etikoa aipatzen da. Zehazki, ikasleei 

buruzko konpromiso eta betebeharretako batek honako hauek aipatzen ditu: 

 
1.3. Ikasleak zuzen eta ekitatiboki tratatzea, ezaugarri edo egoera pertsonalekin, 

sozialekin, ekonomikoekin edo bestelakoekin lotutako ezein arrazoirengatik 

diskriminazio-praktikak onartu gabe. 

 

 Soziologiatik abiatuta: hainbat bizi-eremutan testuinguru komunak partekatzea 

da elkar ezagutzeko eta aurreiritziak ezabatzeko modurik onena. Eskola, 

familiaren ondorengo bigarren sozializazio-ingurunea izanik, funtsezko 

baliabidea da pertsona desberdinak elkarrekin hezi daitezen gizarte desberdin 

batean. Soziologiatik ulertzen da “aniztasunean elkarbizitzeak kohesio sozial 

mantendua eta iraunkorra sustatuko duela” (Casanova, 2017, 42. or.). Beraz, 

desgaitasuna edo hezkuntza-premia bereziak dituzten ikasleak eredu ez-

inklusiboetan eskolatzeari buruz hausnartu behar da. 

 

 Psikopedagogiatik abiatuta: adibidez, desgaitasunaren eta garapen-

nahasmenduen ikuskerak bilakaera izan du, urritasunetik hasi eta dauden 

gaitasunak, pertsonaren hezkuntza-premiak eta lor ditzaketen gaitasunak 

azpimarratzeraino. Hala, diagnostikoak egiterakoan, gehiago azpimarratzen dira 

gaitasunak mugak baino, inguruneko oztopoak gainditzeko irtenbideak 

bultzatuz. Azken batean, banaketak eta bereizketak ez dute gizarteratzea 

errazten, ez eskolan, ez gizartean. 

 

Bestalde, Parrillak (2002) inklusioaren erreferentzia-esparru batzuk ere azaldu ditu: 

 

- Ikuspegi etikoa: giza eskubideak hezkuntza-inklusioaren oinarri gisa. 

- Ikuspegi soziala: desgaitasuna gako sozialaren irakurketa. 

- Antolamenduaren ikuspegia: erakunde inklusiboaren eraikuntza instituzionala. 

- Ikuspegi komunitarioa: eskola laguntza-komunitate gisa. 

- Ikerkuntzaren ikuspegia: emantzipazioa inklusiorako bide gisa. 

 

                                                 
5 https://www.consejogeneralcdl.es/codigo-deontologico-de-la-profesion-docente/ 

https://www.consejogeneralcdl.es/codigo-deontologico-de-la-profesion-docente/
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Laburbilduz, Slee-k (2012) dioen bezala, hezkuntza inklusiboak ez du abiapuntu argirik, 

eremu horren hasieran eta hazkundean hainbat eragin izan direla argudiatuz. 

 
7 Taula: Hezkuntza inklusiboaren eremuko eragin kontributiboetan multzoak 

Eragin kontributiboak 

- Hezkuntza berezi tradizionala eta medikuntzan eta psikologian dituen aurrekariak. 

- Hezkuntzaren teoria kritikoa eta soziologia berria. 

- Desgaitasunari buruzko ikasketak eta desgaitasunari buruzko ikasketak hezkuntzan. 

- Postestrukturalismoa, ikasketa kulturalak eta teoria feminista. 

- Ikerketa postkolonialak, garapenaren azterketak eta arrazaren teoria kritikoa. 

- Teoria politikoa. 

- Soziologia politikoa. 

- Curriculumari, pedagogiari eta ebaluazioari buruzko ikerketa (pedagogia kritikoa 

barne). 

- Irakasleen prestakuntza. 

- Geografia soziala. 

- Ikerketa-metodologiei buruzko azterlanak. 

Iturria: Slee (2012, 102. or.) 

 

Gainera, zehaztu behar da hezkuntza inklusiboari buruzko munduko elkarrizketa aldatu 

egin dela denboran zehar (UNESCO, 2018b). Nahiz eta hezkuntza inklusiboa 

nazioarteko erakundeen agendan agertu eta herrialde askotako gobernuek eta politikek 

sinatu (Escudero, 2012), termino horren esanahi desberdinez jabetu behar da, erabiltzen 

duen herrialdearen eta testuinguruaren arabera (Arnaiz, 2012). Testuinguru eta 

errealitate desberdinetan, hezkuntza inklusibotzat hartzen denaren esanahia desberdina 

izan daiteke (Azorín, 2018b), esanahi desberdinak izanik eta eztabaida teorikoak jasoz 

(Escudero, 2012). Aldi berean, zenbait egilek alderdi batzuk besteek baino gehiago 

nabarmentzen dituzte (Messiou, 2017). Beraz, ez dago hezkuntza inklusiboaren 

definizio bakar eta adostu bat. Gainera, oso termino eztabaidatua da (Fiuza & Sierra, 

2017; Messiou, 2012), eta defendatzaileak eta aurkariak ditu (Messiou, 2017). Hala ere, 

hezkuntza inklusiboa definitzen duten elementu nuklear batzuk daude (Echeita & 

Navarro, 2014), hau da, adostasun batzuk bildu dituzten ideia garrantzitsuak (Escudero, 

2012). 

 

Zer esan nahi dute «inklusioa», «Hezkuntza-inklusioa» edo «Hezkuntza inklusiboa» 

hitzek? Hezkuntza inklusiboa edo hezkuntza-inklusioa terminoak nahasia izaten 

jarraitzen du, eta herrialde batzuetan ulertzen da inklusioa desgaitasuna duten 

haurrentzako tratamendu-modalitate bat dela, hezkuntza-esparru orokor baten barruan 

(Echeita & Ainscow, 2011; Messiou, 2017). Nahiz eta herrialde batzuetan 

desgaitasunak dituzten haurrei hezkuntza orokorreko inguruneetan zerbitzatzeko 

ikuspegi gisa ulertzen den, gero eta gehiago ulertzen da nazioartean ikasle guztien 

artean aniztasunari babesa eta ongietorria ematen dion erreforma gisa (Ainscow, 2012; 

Echeita & Ainscow, 2011). Horregatik, hezkuntza inklusiboaren helburua da arraza, 

klase sozial, jatorri etniko, erlijio, genero, lorpen eta gaitasunen aniztasunaren aurrean 

sortzen diren jarrera eta erantzunen ondorioz sortzen den gizarte-bazterketa ezabatzea 

(Ainscow, 2012; UNESCO, 2016), edo, Arnaizek adierazten duen bezala (2012), 
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munduan pertsona askok jasaten duten gizarte-, hezkuntza-, etnia-, erlijio-, genero- eta 

ekonomia-bazterkeriaren aurka borrokatzea. Eta, Escuderok dioen bezala (2012): 

 
Hezkuntza inklusiboaz hainbat esparru teoriko eta praktikotatik hitz egin daiteke. Hemen 

eskubide-arazo gisa planteatzean, demokraziarekin, justiziarekin eta ekitatearekin dituen ageriko 

loturak azpimarratu nahi dira. Horregatik, bere helburu nagusia da ikasle guztiak eskola-

sistematik ateratzea, batez ere derrigorrezko etapan, ondorengo ikasketekin jarraitzeko edo lan-

mundura duintasunez igarotzeko prestakuntza-baliabide justu eta nahikoarekin. Horren inguruan 

egituratu behar dira baldintza eta aukera egokiak, baita diskurtso argiak ere, etikaren, gizartearen 

eta gizakien aginduen ondoriozko politikak defendatu eta hezurmamituko dituztenak (110-

111.or.). 

 

Munduko leku askotan izandako esperientziek adierazten dutenez, ondo antolatutako 

eztabaida batek, tokiko komunitatearen barruan interesa duten alderdi guztiak honako 

lau elementu hauen inguruan inplikatuz, inklusioaren esanahia hobeto ulertzen 

laguntzen du (Echeita & Ainscow, 2011; UNESCO, 2016): 

 

- Inklusioa amaitu gabeko prozesu bat da, ikasleen aniztasunari erantzuteko modu 

hobeak etengabe bilatzen dituena, aniztasuna aberasgarritzat hartuta. 

- Inklusioaren helburua ikasle guztien presentzia, parte-hartzea eta arrakasta 

(lorpena) eskuratzea da. 

o «presentzia» terminoa haurrak hezten diren lekuarekin eta eskoletara 

joaten diren fidagarritasun- eta puntualtasun-mailarekin lotuta dago. 

o «parte hartzea» da eskolan dauden bitartean izandako esperientzien 

kalitatea. 

o “arrakastak” zerikusia du herrialde bakoitzeko curriculumaren 

ikaskuntzaren emaitzekin. 

- Inklusioak oztopoak identifikatzea eta ezabatzea eskatzen du. Hauek izan 

daitezke pertsonek prozesu honi buruz dituzten sinesmen eta jarrerak, banaka 

edo taldeka izaten diren eta aplikatzen diren kulturetan, politiketan eta eskola-

praktiketan zehazten direnak, eta ikasle jakin batzuen baldintza pertsonal, sozial 

edo kulturalekin interakzioan bazterketa, marjinazioa edo eskola-porrota 

eragiten dutenak. 

- Inklusioak arreta berezia jartzen du marjinalizazio-arriskuan, bazterketa-

arriskuan edo eskola-porrotaren arriskuan egon daitezkeen ikasle-taldeetan. 

 

Jarraian, "Inklusioa", "Hezkuntza-inklusioa" eta "Hezkuntza inklusiboa" terminoei 

buruzko definizio batzuk aurkeztuko ditugu, horien esanahia argitzeko asmoz. 

 
8 Taula: “Inklusioaren” definizioak 

INKLUSIOA 

Carbonell (2017) “Inklusioa kontzeptu filosofiko bat da, bizitzearekin zerikusia duen 
bizimodu bat, eta ez proposamen edo errezeta metodologiko soil bat” 
(124. or.) 

UNESCO (2017b) 
 

“Inklusioa ikasle guztien presentzia, parte-hartzea eta lorpenak 
mugatzen dituzten oztopoak gainditzen laguntzen duen prozesua da” 
(13. or.) 

Sánchez Casalla 
(2018) 
 

“Hezkuntza-eremutik haratago, inklusioa, batez ere, fenomeno sozial 
humanizatzailea da eta izan behar du, eskolan eta eskolaren inguruan 
ematen diren praktiken benetako eraldaketa sakonean oinarritua, gure 
gizarteak denboraren poderioz alde batera utzi dituen balioetan 
oinarritutako maitasun-ekintza” (120. or.) 

García Rubio “Inklusioa ezin da eskola-arlora mugatu, eguneroko bizitzako beste 
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(2017) alderdi batzuetara ere iritsi behar du” (261. or.) 

Azorín (2017b) “Inklusio terminoa hezkuntza- eta gizarte-hobekuntza gisa ulertu behar 
da; izan ere, defendatzen ari garen moduan, ezin da hezkuntza-
inklusioa gertatu gizarte-esfera kontuan hartu gabe” (31. or.) 

Arnaiz et al. (2018) “Inklusioak oinarriak ezarri nahi ditu eskolak ikasleen aniztasuna 
arrakastaz hezi ahal izan dezan, eta desberdintasun eta injustizia 
sozial zabala desagerrarazten lagundu” (9. or.) 

Arnaiz (2011) “Inklusioak bilatzen du nola eraldatu hezkuntza-sistemak , ikasleen 
aniztasunari erantzuteko; izan ere, gizarte osoa dago prozesu horretan 
konprometituta” (27. or.) 

Arnaiz (2012) “Inklusioaz hitz egiteak gai kaleidoskopiko bat jorratzea esan nahi du, 
hainbat aurpegi edo plano dituen prisma bat, bakoitzak oinarri-dosi 
jakin batzuk dituela” (31. or.) 

Azorín (2017b) 
 

“Inklusioak maila guztietako erantzukizunak eskatzen ditu (mikroa eta 
makroa), ez eskolen aldetik bakarrik, baita komunitateen, zerbitzu 
publikoen eta, oro har, herritarren aldetik ere” (31. or.) 

Azorín (2017b) 
 

“Gizarteratzea eztabaida bat da, gizarte- eta hezkuntza-sare 
bidezkoago bat sortzeko eta horri eusteko gai den herritar baterantz 
aurrera egiten duena, baina ezinbestekoa da laguntza politikoa izatea 
praktika horiek finkatu ahal izateko” (31. or.) 

Escudero eta 
Martínez (2011)  

“Inklusioa ez da inolako despotismo ilustratuaren araberako emaria, 
baizik eta proiektu eta prozesu bat, hain zuzen ere balio 
demokratikoengatik eta eragindako subjektuen parte-hartze eta 
inplikazio aktiboaren printzipioengatik sare sozialak, laguntza-ehunak 
eta eragile askoren sinergiak behar dituena gauzatzeko” (94. or.) 

Sapon-Shevin 
(2013) 

“Inklusioa ez da soilik antolaketa-egitura bat, baizik eta konpromisoa 
hartzea ikasgelak, ikastetxeak eta mundua gizaki guztiak baloratuak 
eta ondo hartuak izateko, eta aniztasuna aberasgarritzat eta 
positibotzat jotzeko” (84. or.) 

Iturria: Egileak egina 

 

9 Taula: “Inklusio hezitzailearen” definizioak 

INKLUSIO HEZITZAILEA 

Arnaiz et al. (2018) “Inklusio hezitzailea eskola-ekintzarako esparrua baino askoz gehiago 
da, proiektu soziala eta herritarra da” (9. or.) 

Echeita (2013a) “Inklusio hezitzailearen printzipioa oinarrizko erreferentea da 
hezkuntza-sistema askoren orientazioan eta lege-antolamenduan, eta 
printzipio hori eskola-ekintzari giza aniztasuna aitortu eta baloratzeko 
eta diskriminazioak gainditzen laguntzeko zereginean konpromisoa 
hartzeko helburu handiarekin lotzen da, hainbat motatako 
desberdintasunak konpentsatzen lagunduz” (13. or.) 

Azorín (2017b) 
 

Inklusio hezitzailea ezinezkoa da, baldin eta aldi berean ez bada lan 
egiten gizarte-mailako gizarteratze baten alde. Eskolako ateetatik 
haratago, desabantailak betikotzen dituzten gizarte-gaiak daude 
(pobrezia, langabezia, etxebizitza prekarioa, osasunaren zainketa 
desegokia, familia hautsiak edo desegituratuak). Eskolak hobetzeaz 
gain, tokiko komunitatearen zerbitzuetan ere hobekuntzak sartu behar 
dira (besteak beste, garraioa, etxebizitza, osasunarekin, 
hezkuntzarekin eta gizarte-prestazioekin lotutako zerbitzu 
publikoetarako sarbidea) (31. or.) 

Iturria: Egileak egina 

 

10 Taula: ”Hezkuntza inklusiboaren” definizioak 

HEZKUNTZA INKLUSIBOA 

Carbonell (2017) “Hezkuntza inklusiboa ez da hezkuntza berezia, eta ez da 
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erreferentziatzat hartu behar. Integrazioaren kontzeptua gainditzea 
dakar, edozein diskriminazio eta bazterkeria gainditzeko biderik onena 
erakusten du, hezkuntza demokratikoa eta kalitatezkoa izateko 
eskubidea aitortzea dakar, hezkuntza-erreformarekin eta eskola-
eraldaketarekin zerikusia du; beraz, funtsezko aldaketak eskatzen ditu 
ikasleei buruzko hezkuntza-pentsamenduan, curriculumean, 
pedagogian eta eskola-antolamenduan” (127-128. or.) 

Simón y Echeita 
(201) 

“Hezkuntza inklusiboak, azken batean, giza aniztasuna aitortu eta 
errespetatzera dei egiten digu, eta aniztasun horretatik ikastera, 
pertsona eta profesional hobeak izateko” (32. or.) 

UNESCO (2017b) “Hezkuntza-sistemak ikasle guztiengana iristeko duen gaitasuna 
indartzeko prozesua” (7. or.) 

UNESCO (2018b) “Hezkuntza inklusiboa, funtsean, helburu politikoen adierazpen gisa 
deskribatu da, gizarte inklusiboak sortzeko funtsezko osagai gisa eta 
ekintza demokratikoaren esparru batekiko konpromiso gisa. Aldi 
berean, hezkuntza demokratikoaren defentsa eta demokrazian 
hezteko modu bat da. Kontzeptu honek gure seme-alabak bizi 
daitezen nahi dugun munduari eta mundu horren eraikuntzan 
hezkuntzak duen egitekoari buruzko funtsezko gaiak jorratzen ditu” (3. 
or.) 

UNESCO (2018b) “Hezkuntza inklusiboa ekitatean eta justizian oinarritutako munduaren 
ikuspegi batetik dator” (3. or.) 

Slee (2012) “Hezkuntza inklusiboak proiektu politiko bat izaten jarraitzen du, eta, 
han, oztopoek ikasleei sartzea, benetan parte hartzea eta hezkuntzan 
arrakasta izatea eragozten dieten modu konplexuak identifikatzen 
saiatzen gara” (124. or.) 

Calderón eta Verde 
(2018) 

“Hezkuntza inklusiboaz ari garenean, gizarte- eta hezkuntza-proiektu 
handi batez ari gara: elkarrekin hezteaz” (15. or.) 

Echeita (2017) 
 

“Hezkuntza inklusiboak dakarren erronka handia, orduan, ikasle 
guztientzat hiru dimentsio horiek ekitatez egituratzea da: guztiek hezi 
behar duten espazio komun/arruntetan sartzea edo bertan egotea; 
parte hartzea, elkarrekin bizitzea eta gizaki ororen duintasunarekin bat 
datorren ongizatea izatea; eta, azkenik, kalitatezko heldu-bizitza 
lortzeko beharrezkoak diren oinarrizko gaitasunak eskuratzen ikastea 
eta aurrera egitea, inor atzean utzi gabe, banakako edo gizarteko 
arrazoiengatik” (19. or.) 

Escudero (2012) “Benetako hezkuntza-inklusioak gizarteratzea bezalako ikuspegi-
irismen handiagokoa eskatzen du, eta horren mende dago. Biek dute 
bizialdi osoko prestakuntza eta ikaskuntza barne hartzeko joera. Biek 
ala biek ondo txirikordatu behar dute gizarte- eta eskola-arloko 
diskurtsoen eta politiken bidez, herritarren eskubideak bermatzen edo 
urratzen dituzten eskola- eta gizarte-aginduak ezartzen laguntzen 
duten egungo errealitateak eta dinamikak ulertzen eta horiei aurre 
egiten laguntzeko” (114. or.) 

Slee (2012) 
 

“Hezkuntza inklusiboak bazterketaren mekanika aitortzeko eta 
ulertzeko dugun gaitasuna eskatzen du. Apurka-apurka geure 
berreraikuntzarantz lan egitera gonbidatzen gaitu, baita garai 
berrietako testuinguru eta populazio aldakorrekin koherenteak diren 
hezkuntzaren gure ikuspegietarantz ere” (164. or.) 

Escudero (2012) “Hezkuntza inklusiboa pertsona guztiek hezkuntza ona izateko duten 
eskubidearen balioen, ideien eta eskakizunen gaur egungo 
lekukoetako bat da” (110. or.) 

Porter y Towell 
(2017) 

“Gazte bakoitzak gure gizarteetan duen potentziala maximizatzen 
duten ikaskuntza-inguruneak sortzea da, komunitate osoari arreta 
ematen dioten tokiko eskoletan kalitate handiko hezkuntza jasotzeko” 
(3. or.) 

 
Iturria: Egileak egina 
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Definizio horiek eta erreferentzia bibliografiko gehiago aztertuz gero, hezkuntza 

inklusiboaren kontzeptua kokatzen duten azpiko ideia batzuk identifika daitezke. 

- Giza eskubideen kontu bat da (Arnaiz, 2011; Calderón & Verde, 2018; Escudero 

& Martínez, 2011; Escudero, 2012; UNICEF, 2014a), eta printzipio bat izatetik 

eskubide izatera igaro da (Echeita, 2017), desgaitasuna duten pertsonen 

eskubideei buruzko Konbentzioari esker (UNICEF, 2014b). 

- Desgaitasunaren eredu sozialean oinarritzen da (UNICEF, 2014a). 

- Ekitatearekin du zerikusia (Azorín, 2017b; Escudero, 2012; UNESCO, 2018b). 

- Bazterkeriaren aurkako borroka dakar (Ainscow, 2012; Arnaiz et al., 2018; 

Carbonell, 2017; Echeita, 2013a; Escudero, 2012). 

- Jarrera politikoa da, eta proiektu etikoa da (Slee, 2012). 

- Balioen eta etikaren gaia funtsezkoa da (Escudero & Martínez, 2011; Messiou, 

2017). 

- Pertsona batzuentzat bizitzeko modu bat da (Carbonell, 2017). 

- Ikasle guztiekin zerikusia du (Ainscow, 2012; Arnaiz, 2011; Azorín, 2017b; 

Escudero & Martínez, 2011; Unesco, 2017b). Ikasle guztien presentziaz, 

partaidetzaz eta lorpenaz arduratzen da (Ainscow, 2012; Ainscow, 2016b; 

Echeita, 2017; Escudero, 2012; Hernández & Ainscow, 2018; Messiou, 2017), 

marjinazio, bazterketa edo eskola-porrotaren arriskuan dauden ikasleak 

azpimarratuz (Ainscow, 2016b; Escudero, 2012; Escudero & Sierra, 2011; 

Escudero & Martínez). Horrek esan nahi du ikasleek espazioak partekatu behar 

dituztela, kalitatezko ikaskuntza-esperientziak izan behar dituztela eta 

ikaskuntza-emaitzak lortu behar dituztela (Hernández & Ainscow, 2018), tokiko 

eskoletan daudela (Porter & Towell, 2017). 

- Oztopoen identifikazioa eta ezabaketa eskatzen du (Fiuza & Sierra, 2017). 

- Pertsonen arteko desberdintasunak onartu eta errespetatzen ditu (Simón & 

Echeita, 2012; UNICEF, 2014a). Hau da, aniztasuna hezkuntza-balio eta 

aberastasun gisa aitortzea dakar (Arnaiz, 2011; Sapon-Shevin, 2013), 

heterogeneotasuna ikasteko tresna gisa baloratuz (Fiuza & Sierra, 2017; 

Hernández & Ainscow, 2018). 

- Prozesu dinamikoa da (UNICEF, 2014a), amaierarik ez duena (Ainscow, 2012; 

Fiuza & Sierra, 2017). Echeita eta Ainscow-ek (2011) adierazten duten bezala, 

prozesu dilematikoa da, berdintasunezko elkarrizketan eta erabakiak hartzeko 

lankidetza eraginkorrean oinarritzea eskatzen duena. 

- Kulturen, praktiken eta politiken berregituraketa dakar (Ainscow, 2012; Azorín, 

2017b; Sánchez Casalla, 2018), eta hezkuntza-erreformarekin eta eskola-

eraldaketarekin dago lotuta (Carbonell, 2017). 

- Ez da eskolara mugatzen (García Rubio, 2017), eta zeharkako ideia da hainbat 

eremutan, hala nola lanean, familian, gizartean eta abar (Parrilla, 2002), eta 

begirada sistemiko eta poliedrikoa eskatzen du (Echeita 2013a; Echeita, 2013b; 

Echeita & Dominguez, 2011; Echeita & Navarro, 2014; Escudero, 2012). 

- Erantzukizun partekatua eskatzen du (Arnaiz, 2011; Azorín, 2017b), eraginkorra 

izateko sare sozialak behar dituena (Escudero & Martínez, 2011). 

- Gizarte-proiektu bat esan nahi du (Arnaiz et al., 2018; UNESCO, 2018b), baita 

hezkuntza-proiektu bat ere (Calderón & Verde, 2018). Beharrezkoa da eskola 

inklusiboa gizarte inklusibo batean zehaztea, non ezberdintasuna positiboa den 

(García Rubio, 217), hau da, gizarte-proiektu inklusiboagoa behar da (Echeita, 

2013a). Hezkuntza inklusiboa gizarteratzearekin lotuta pentsatu behar da 

(Escudero & Martínez, 2011; Escudero, 2012). Aitortuz eskola-erakundearen 
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harresietatik haratago doala, komunitateari lotuta dagoela gizarte inklusiboago 

baterantz aurrera egiteko bitarteko gisa (Azorín, 2017b; Azorín, 2018b). 

 

 
14 Irudia: Hezkuntza inklusiboa eskubidea da. Iturria: Etxabe et al. (2018, 20.or.) 

 

3.1. Ekitatearen garrantzia 
 

“Justiziarekiko kezka dagoela bermatzen du, eta ikasle guztien hezkuntzak garrantzi bera duela” 

(UNESCO, 2017b, 7. or.). 

 

Kalitatea eta ekitatea dira hezkuntza garaikideak oinarritzat dituen bi ardatzak. Arnaiz-

ek et al.-ek esaten duten bezala (2015), “eskola-hobekuntzaren argotean planteamendu 

inklusiboak onartzeak kalitatearen eta ekitatearen arteko uztarketa saihestezina biltzen 

du, aniztasunetik abiatuta” (327. or.). Horrela, mundu-mailako hezkuntza-sistemek 

ekitatea lortzeko erronka dute (Ainscow et al., 2013), edo, Echeitak eta Ainscow-ek 

(2011) diotenez, haurrei eta gazteei kalitatezko hezkuntza eskaintzeko erronka. Hain 

zuzen ere, gobernuek norabide horretan aurrera egiteko borondate politikoa adierazi 

dute, nazio- zein nazioarte-mailako hainbat forotan berretsiz (Echeita & Ainscow, 

2011). Hala ere, ekitatearen arloko aldaketa horrek, politiketan izandako aldaketa 

garrantzitsu guztiek bezala, helburuaren argitasuna eskatzen du (Ainscow, 2016b), eta 

justiziarekiko kezka bermatzea, garrantzi bereko ikasle guztien hezkuntza kontuan 

hartuta (UNESCO, 2017b). Hernández eta Ainscow-en arabera (2018), ekitatearen 

esparruak ulertzen du pertsonak desberdinak direla, eta haien premien araberako 

hezkuntza- eta gizarte-erantzuna behar dela, bai eta desberdintasun-egoera minimizatzea 

ere. 
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15 Irudia: Ekitatean oinarritutako hezkuntza inklusiboa. Iturria: Etxabe et al. (2018, 7.or.) 

Hortaz, azpimarratu behar da hezkuntza inklusiboaz hitz egiteak eskola-ekitatearen 

erronkei buruzko gogoeta egitea dakarrela (Echeita, 2017); izan ere, ekitateak esan nahi 

du “inguruabar pertsonalak edo sozialak ezin direla oztopo izan hezkuntza-potentziala 

(justizia) etengabeko hobekuntza-prozesu batean garatzeko, non pertsona guztiek 

oinarrizko gaitasun-maila (inklusioa) lortzen duten” (ELGA, 2012, Hernández & 

Ainscow-ek aipatua, 2018, 16. or.). Echeitaren arabera (2013b), nazioarteko erakundeei 

buruz hitz egitean: 

 
ELGArentzat (2007), kontzeptu nuklearra ez da inklusioa, baizik eta «ekitatea», eta inklusioa 

horren dimentsio espezifiko bat da (ekitatea = justizia + inklusioa). Hezkuntza-ekitatea, bere 

ikuspegitik eta analisitik, lehenik eta behin, justizia-kontua da, eta horrek esan nahi du egoera 

pertsonalak eta sozialak (generoa, maila sozioekonomikoa, jatorria, gaitasuna, eta abar) ez direla 

oztopo izan behar hezkuntza-lorpenerako. Bestalde, inklusio-kontua da, eta horrek esan nahi du 

guztiontzako hezkuntzaren oinarrizko gutxieneko estandar bat ziurtatu behar dela. Bi alderdi 

horiek, justizia eta inklusioa, elkarri lotuta daude, uste baita desberdintasunaren eta eskola-

porrotaren aurkako borrokak lagundu dezakeela gizarte-gabeziaren ondorioak gainditzen, hain 

zuzen ere, sarritan egoera horren kausa direnak (105. or.). 

 

Erronka horren aurrean, ikuspegi holistiko bat hartu behar da, ikuspegi ekologiko-

sistemiko bat, Ainscow et al- ek (2012) «ekitatearen ekologia» deitzen dutena (Echeitak 

aipatua, 2013a). Ekitatearen ekologiak esan nahi du ikasleen esperientziak eta emaitzak 

bidezkoak diren maila irakasleen hezkuntza-praktiken eta eskolen mende egoteaz gain, 

eskolara kanpotik iristen diren prozesu interaktibo ugarik baldintzatzen dituztela 

(Ainscow et al., 2013; Ainscow, 2016a). Esate baterako, honako hauek sartzen dira: 

eskolek artatutako arloen demografia, seme-alabak eskolara bidaltzen dituzten herrien 

historia eta kulturak, eta populazio horien errealitate ekonomikoak (Ainscow, 2016b). 

Gainera, komeni da aitortzea ekologia honetako elementuen arteko interakzioen 

konplexutasuna eta hezkuntza-sistema bidezkoagoak lortzeko duten inplikazioa 

(Ainscow, 2016a). Horregatik, eskoletan hobekuntza-proiektuak lantzean, baliagarria da 

elkarri lotutako hiru arlori buruz hausnartzea, ekitateari buruzko gaiak sortzen baitira 

arlo horietan (Ainscow et al., 2013; Ainscow, 2016a): 

 

- Eskoletan: eskolako praktiketatik eta irakasleetatik sortzen diren gaiak. 

- Eskolen artean: eskola-sistemen tokiko ezaugarrietatik sortzen diren gaiak. 

- Eskoletatik haratago: irismen handiko eremu honek barnean hartzen du 

eskolako testuinguru politiko zabalena. 

 
Laburbilduz, hezkuntza-politiketan ekitatea eta inklusioa kontuan hartzeak sektore 

gehiagoren konpromisoa eskatzen du (osasuna, gizarte-ongizatea, haurrak babesteko 

zerbitzuak, eta abar), hezkuntza inklusiboago eta bidezkoago baterako bidaian esparru 
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legegile eta administratibo komuna bermatzeko (UNESCO, 2017b). Eta Ainscow et al.-

en arabera (2013): 

 
Ikastetxeetan eta ikastetxeetatik kanpo ekitatearen ekologia konplikatua dagoen bezala, ekitate-

gaiak konpontzeko estrategia multidimentsionalak ere egon beharko lirateke. Zehazki, eskola-

hobekuntzako prozesuak tokian-tokian zuzendutako ahaleginetan integratu behar dira, 

hezkuntza-sistemak bidezkoagoak izan daitezen, eta eskolen lana arloko estrategiekin lotu behar 

da, desberdintasun handiagoei aurre egiteko, eta, azkenik, gizarte bidezkoagoa sortzera 

bideratutako politika nazionalekin (55. or.). 

 

 
16 Irudia: Hezkuntza inklusibo eta ekitatiboaren beharra. Iturria: UNICEF (2014c, 5.or.) 
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4. Proposatutako jarduerak 
 

4.1. Aldez aurreko ezagupenak ezagutzen 
 

Jarduera honetan, oroimen ariketa bat egitera gonbidatu nahi zaituztegu, eskolan 

aniztasunari ematen diogun arretari buruz dakiguna, ezagutzen duguna eta bizi izan 

duguna gogoratzera. 

 

Jardueraren sekuentzia: 

 

 Banaka idatzi baten bidez ikasleak bere hezkuntza-esperientzian nola erantzun 

zaion aniztasunari (hezkuntza-erantzuna, profesionalak…) azaltzen du. Zer iritzi 

du tratamendu horri buruz? 

 Talde txikietan, aniztasun moten, hezkuntza-estrategien eta laguntza-zerbitzu 

edo -profesionalen inguruan agertzen denari buruz konpartitzen da. 

 Zer dakigun eta zer ez dakigun aniztasunari buruz, irakasgaiari abiapuntua 

emateko, talde osoa “aurre-ezagupenak” komunean jartzen ditu. 

 

4.2. Geure burua aurkezten 
 

Geure burua aurkeztu beharko dugu. Beraz, kolorezko orrialdeak aurrean izanda, bat 

aukeratu eta nahi duzun forma eman eta izenondo bat jarri. 

 

 

4.3. Elkarrekin amesten 
 

Jarduera honetan pentsatuko dugu ea nolakoa den maite ditugun pertsonentzat nahi 

genukeen eskola. Poster batean osagaiak jasoko dituzue (oinarri pedagogikoak, 

hezkuntza-praktikak, ezaugarri fisikoak, antolaketa-ezaugarriak, eta abar). Sortzeko 

ahalmena erabili.  

 

Sekuentzia: 

 

 Talde txikietan, ikasleek etorkizunean parte hartu nahi luketen eskola amesten 

dute. Poster baten bidez, ikasleek beren ametsen eskola inklusiboa deskribatzen 

dute. 

 Talde osoan ikasleek eskola inklusiboaren ametsak partekatzen dituzte. 

 

4.4. Solasaldi dialogikoa egiten 
 
Solasaldi dialogikoa ikaskuntza dialogikoan oinarritzen den estrategia da (Fernández-
González et al., 2012). Estrategia honekin berdintasunezko elkarrizketa ematen da eta  
denok ikasten dute. Tertulia dialogikoan egindako argudioekin interpretazio berriak 
eraikitzen dira eta pentsaera eta ikaskuntza prozesuaren eraldaketarako eta 
zabalkuntzarako aukera ematen du.  
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Solasaldiarekin aztertuko da zer garrantzia duten hezkuntzak eta irakasleak eskola eta 
gizarte inklusiboa eta ekitatiboa bultzatzeko. 
 

Jardueraren sekuentzia: 

 

1. Solasaldia egin aurretik, testua irakurri beharko da. 

 Testua irakurtzerakoan, guretzat esanguratsuak edota deigarriak diren 

esaldiak azpimarratuko dira. 

 Ikasgelara testua azpimarratuta eramango da. 

 

2. Solasaldiaren saioa: 

 Solasaldia hasi baino lehen, 10 minutuko tartea emango da bakoitzak 

azpimarratutako atalak berrikusteko eta pentsatzeko zein nahi duen 

konpartitu. 

 Ondoren, moderatzaileak eskatutako txandak kontuan izanda, ikasleek berek 

aukeratutako paragrafoa edo esaldia partekatuko ahalko dute, eta horren 

inguruan hausnartzeko aukera irekitzen da, eta gainerako solaskideek ideia 

horren inguruan egin nahi dituzten aportazioak egingo dira. 

 Gero, ikaskideen ekarpen ezberdinekin jarraituko dugu/da solasaldia. 

 

Honako testu hauek irakurriko dituzue eta solasaldi dialogikoa egingo duzue:  

 

- Simón, C., Barrios, A., Gutierrez, H. y Muñoz, Y. (2019). Equidad, Educación 

Inclusiva y Educación para la Justicia Social. ¿Llevan Todos los Caminos a la 

Misma Meta? Revista Internacional de Educación para la Justicia Social, 8(2), 

17-32. https://doi.org/10.15366/riejs2019.8.2.001 

 

- Freire, P. (2010). Cartas a quien pretende enseñar. Siglo XXI 

 

Solasaldi dialogikoa egin ostean, eta talde txikietan, honako galdera hauei erantzungo 

zaie: 

 

Freireren liburuari dagokionez: 

• Zeintzuk dira pedagogo honek irakasle ona izateko nabarmentzen dituen 

nahitaezko gaitasunak?  

• Zer neurritan laguntzen dute ezaugarri horiek hezkuntza-praktika inklusiboagoa 

garatzen? 

 

Simon et al.-en artikulutik abiatuta, honako galdera hauei erantzun: 

• Zergatik da inklusioa eskubide kontu bat? 

• Zer da ekitatea? Zer zentzu du ikuspegi sistemikoa hartzeak? 

• Zein dira inklusio-prozesu bat garatzeko oinarrizko osagaiak? 

 

4.5. Filmak aztertzen 
 

Jarduera honekin, ikasleek etorkizuneko irakasle gisa izan behar duten ikuspegi 

inklusiboa prestatuko da. Inklusioaren ezaugarriak aztertu filmen analisiaren bidez. 

Jarduera honetan bi atal planteatzen dira.  

 

https://doi.org/10.15366/riejs2019.8.2.001


34 

 

Aurretiazko jarduera: “Taare Zameen Par” ikusiko da, eta, horren harira, galdera 

batzuei erantzungo zaie 

 

1. Ikasle bakoitzak “Taare Zameen Par” filma ikusi ondoren honako galdera hauei 

erantzun: 

 Zelan deskribatuko zenuke Ishaan-en egoera?  

a) Gaitasunak 

b) Ikaskuntza-prozesuaren inguruan haren alde sendoak eta ahulak.  

c) Zelan uste duzu ikusten duela bere burua? Zein da bere (buruaren?) 

autokontzeptua? 

d) Zein harreman mota mantentzen ditu? (bere kideekin, bere irakasleekin, 

bere familiarekin) 

e) Zer jarrera dute besteek berarekin? Zer iritzi dute berarengandik? Zelan 

ikusten dute? 

f) Zelan deskribatuko zenuke haren portaera? 

 

2. Banakako lana eginda, talde txikietan ikaskuntza inklusiboan ebaluazioaren 

ikuspegiaren aldaketari buruz hausnartuko da, eta honako galdera hauei 

erantzungo zaie: 

 

 Zeintzuk dira, banakako ikuspegi batetik begiratzen badugu edo 

testuinguruan oinarritzen den ikuspegi batetik kokatzen bagara, dauden 

ondorioak? 

 Hezkuntza-erantzunari dagokionez (irakasleen papera eta jarrera, estrategiak, 

metodologia…), zer eboluzio gertatzen da eta zer inplikazio du ikaslearen 

ikaskuntzan? 

 Azkenik, zer ondorio ateratzen dituzu zure etorkizuneko praktika 

profesionalerako?   

 

Jarduera Nagusia:  

Ikasle taldeak hezkuntza inklusiboarekin zerikusia duen film edota dokumental bat 

aukeratu eta gida didaktikoa egingo du. Gida didaktikoa egiteko, fitxari jarraitu eta 

kontuan izan honako eredu hau:  

 

• IZENBURUA:  

• FITXA TEKNIKOA (Urtea, herrialdea, iraupena, zuzendaria, antzezleak...):  

• GAI OROKORRA: 

• SINOPSIA EDO EDUKIAREN LABURPENA: 

• PERTSONAIEN ANALISIA: 

• EDUKIAREN ANALISIA: 

 
11 Taula: Filmaren edukien analisia 

Inklusioaren ezaugarriak AZPIGAIA KOKAPENA AIPUA INTERPRETAZIOA 

Aniztasunaren onarpena 

modu zabalean 

(desberdintasuna onartu eta 

errespetatu, aniztasunak 

duen balioa…) 

    

Ikasteko eta parte hartzeko 

oztopoak (ikastea oztopatzen 

duten faktoreak, adibidez, 
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jarrera negatiboak, 

igurikapen baxuak, 

defizitean oinarritzen diren 

praktikak…) 

Laguntzak (testuinguruak 

ematen dituen baldintzak 

pertsonaren gaitasunak 

garatzeko, adibidez, jarrera 

positiboak, sinesmen altuak, 

edozein motatako laguntza… 

    

Parte hartzea (hitza izan, 

testuinguru guztietan 

egoteko aukera izan, 

ikasteko aukerak izan, 

besteekin erlazionatu…) 

    

Sistemaren berrantolaketa 

(sistema pertsonaren 

beharretara egokitu…) 

    

Iturria: Egileak egina 

 

Praktika egiteko jarraibideak: 

 

 Filmen zerrenda berrikustea (irizpideak: interesa, iraupena) eta film bat 

aukeratzea 

 Filma ikustea 

 Analisia antolatzea eta taldekideen artean banatzea, analisi-taularen arabera. 

Hauek dira azterketa-gaiak: a) aniztasuna onartzea; b) ikasteko eta parte 

hartzeko oztopoak identifikatzea; c) laguntzak; d) parte-hartzea; eta e) sistema 

berrantolatzea, beharrei erantzuteko. 

 Irakasleari analisi-taularen zirriborroa bidaltzea, feedbackerako, talde handiko 

aurkezpena prestatu aurretik eta praktika hobetzeko. 

 Amaierako galderak betetzea, analisiaren alderdi nabarmenak irakasgaiaren 

edukiekin erlazionatuz.  

 

• HAUSNARTZEKO GALDERA BATZUK: 

o Zer lotura du irakasgaiaren gaiekin? 

o Film horretan landutako gaiak/gaiek zuen eguneroko bizitzako zer 

esperientziarekin eta bizipenekin du/dute zerikusia? 

o Beste euskarriren batean (irratia, telebista, liburuak, komikiak, eta abar) 

horrekin zerikusia duen zerbait irakurri edo ikusi duzue? Zehaztu, ahal 

den heinean datu guztiak emanez. 

 

Bukatzeko, talde handian aurkezteko, 8 minutuko aurkezpen bat prestatu beharko da 

aipuak eta eszena esanguratsuenak aukeratuz, gaiak azalduz gaur egungo 

testuinguruarekin duten lotura eginda eta azken hausnarketarekin. 

 

Hona hemen filmen zerrenda bat: 

 
12 Taula: Film batzuen zerrenda 

GAIAK FILMAK 

OROKORRA • Cadena de favores (2000, Estatu Batuak, 122 min) 

• The Blind Side (2009, Estatu Batuak, 130 min) 
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• Sólo es el principio (2010 Frantzia, 102 min) 

• La educación prohibida (2012, Argentina, 145 

min) 

• Camino de la escuela (2013, Frantzia, 77 min) 

IRAKASLEAREN ROLA • Profesor Holland (1995, Estatu Batuak, 142 min) 

• El club de los poetas muertos (1989, Estatu Batuak, 

140 min.) 

• Ni uno menos (1999, Txina, 106 min) 

• Ser y tener (2002, Frantzia, 104 min) 

• Maria Montessori, una vida dedicada a los niños 

(2007, Italia, 200 min) 

• La clase (2008, Frantzia, 128 min) 

• El profesor (2011, Estatu Batuak, 97 min) 

• Profesor Lazhar (2011, Kanada, 94 min) 

• Beyond the Blackboard (2011, Estatu Batuak, 95 

min) 

• Entre maestros (2012, Espainia, 85 min) 

• La profesora de historia (2014, Frantzia, 100 min) 

• Los chicos del coro (2004, Francia, 97 min.) 

DESGAITASUNA • Mi pie izquierdo (1989, Irlanda-Erresuma Batua, 

119 min) 

• Despertares (1990, Estatu Batuak, 121 min) 

• Lorenzo’s oil (1992, Estatu Batuak, 135 min) 

• El color del paraiso (1999, Iran, 88 min) 

• Las llaves de casa (2004, Italia, 105 min) 

• Un viaje inesperado (2004, Estatu Batuak, 83 min) 

• La teoría del todo (2014, Erresuma Batua, 123 

min) 

• La historia de Jan (2016, Espainia, 94 min) 

• Campeones (2018, España, 224 min.) 

ANIZTASUN SEXUALA • Fire (1996, India-Kanada, 108 min) 

• Boys don’t cry (1999, Estatu Batuak, 114 min) 

• Mi vida en Rosa (1997, Belgika, 88 min) 

• C.R.A.Z.Y. (2005, Kanada, 127 min) 

• La chica danesa (2015, Estatu Batuak, 120 min) 

• Carol (2015, Erresuma Batua eta Estatu Batuak, 

118 min) 

FEMINISMOA • A las cinco de la tarde (2003, Iran, 106 min) 

• Las ventajas de ser un marginado (2012, Estatu 

Batuak, 103 min) 

• Sufragistas (2015, Erresuma Batuak, 106 min) 

KULTURARTEKOTASUNA • Las cartas de Alou (1990, Espainia, 100 min) 

• La pizarra (2000, Iran, 2000) 

• 14 kilómetros (2007, Espainia, 95 min) 

• Buda explotó por vergüenza (2007, Iran, 81 min) 

• Southern Rites (2015, Estatu Batuak, 83 min) 

• Adú (2020, Espainia, 119 min) 

PROPOSAMEN GEHIAGO?  

Iturria: Egileak egina 
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